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” فاعلية مقرر مقترح ني العلوم البينية قا على التعلم المتمركز 
حول مشكلات ني تنمية مغارات التفكير المستقبدي والوعي 
البيضي لدی طلاب كلية التربية جامعة حلوان ” 


د/رجيهان أحمد محمود الشافعى 
٠‏ مستخلص الدراسة : s‏ 
هدف هذا البحث إلى بناء مقرر مقترح 2 العلوم البيئية قائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات » وقياس فاعليته 2 تنمية مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لدى طلاب 
كلية التربية جامعة حلوان ولتحقيق هذا الهدف تم تصميم مقرر 2 مقرر العلوم البيئية 
قائم على التعلم المتمركز حول مشكلات درسه طلاب الفرقة الثالثة شعبة التعليم الأساسي 
خلال فصل دراسي 2 كامل صورة مجموعة من المشكلات والقضايا البيئية الملحة »ثم تم 
إعداد أداتين للبحث هما: اختبار مهارات التفكير المستقبلي (والذي تكون من ثلاث اختبارات 
فرعية تقيس ثلاث مهارات هي مهارة التوقع »مهارة التصور »ومهارة حل المشكلات المستقبلية), 
مقياس الوعي البيئي (والذي تكون من ٠6‏ مفردة ٠١‏ منها موجبة و١٠‏ سالبة صممت وفقا 
لطريقة ليكرت ثلاثي التدريج ) »وتم تطبيق أداتي البحث 2 التطبيقين القبلي والبعدي 
للإجابة عن ثلاث أسئلة بحثية هي :ما فاعلية مقرر مقرر العلوم البيثية المقترح القائم على 
التعلم المتمركز حول مشكلات 4 تنمية مهارات التفكير المستقبلي لدى طلاب كلية التربية 
جامعة حلوان Lo‏ فاعلية مقرر مقرر العلوم البيئية المقترح القائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية الوعي البيئي لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان ؟إلى آي مدى توجد 
فروق راجعة إلى جنس الطلاب المعلمين على تنمية كل من مهارات التفكير المستقبلي والوعي 
البيئي لديهم ؟ وقد حللت البيانات باستخدام اختبار (ت) للمجموعات المرتبطة »ثم حساب 
حجم التأثير(لقياس الفاعلية ( .بالإضافة إلى استخدام اختبار (O)‏ للمجموعات المستقلة 
لاختبارالفرق بين الجنسين 4 نمو متغيري البحث . وقد أسِفرت النتائج عن فاعلية المقرر 
المقترح »كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق دالة إحصائيا راجعة إلى اختلاف الجنس بين 
الطلاب 2 نمو متغيرات البحث عدا مهارة التوقع»فأشارت النتائج إلى تفوق الطالبات فيها عن 
الطلاب . 


" The effectiveness of a suggested course for environmental science based 
on problems —based learning in developing futures thinking skills and 
environmental awareness among students of the Faculty of Education , 
Helwan University " 
Abstract 


The goal of this research is to build a course suggested for environmental 
science is based on— problems -based learning, and measure its effectiveness 
in developing the skills of futures thinking skills and environmental 
awareness among students of the Faculty of Education , Helwan University , 
and to achieve this goal the searcher has been designed a course of 
environmental science is based on problems —based learning, studied 
students band third Division basic education during the semester in the full 
range of image problems and pressing environmental issues , and have been 
prepared tools to search 072: test of futures thinking skills (which consisted 
of three subtests that measure three skills is a skill expectation, skill , 
speculation and skill solving future problems ) ,a scale of environmental 
awareness (which consisted of 40 items , 20 of which are positive and 20 
negative designed according to the method Likert three- staging ) , was 
applied two tools search in the two applications prior and subsequent to 


[An 


دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 














ححت: mull‏ الا تن والازيغون . crall‏ الأول HE. sal yee..‏ جحت 


answer three research questions are: How effective is the program of the 
proposed course of environmental science -based learning centered on 
problems in the future development of thinking skills among students in the 
Faculty of Education , Helwan University ? How effective is the program of 
the proposed course of environmental science -based learning centered - 
problems in the development of environmental awareness among students of 
the Faculty of Education , Helwan University ? What is the impact of 
different sex student teachers to develop all of the skills of forward thinking 
and environmental awareness have ?The data were analyzed using t-test for 
groups associated with , and then calculate the size of the effect (to measure 
the effectiveness ) , in addition to using t-test for independent groups to test 
the difference between the sexes in the growth of the variables of the 
research. Have yielded results on the effectiveness of the proposed program, 
as results indicated a lack of statistically significant differences due to sex 
differences in growth among students in the research variables except skill 
expectation, according to results from the superiority of the female students . 


: ١ الإطار النظري والدراسات المرتبطة ر“‎ ٠ 

2 أواخر القرن العشرين ظهر نوع جديد من الأبحاث التي تختص ببناء 
المناهج 2 القرن الحادي والعشرين وهو يقوم على أساس من الحسابات العلمية 
المحكومة بقياسات موضوعية i‏ وأصبح لهذا النوع من البحوث قواعد منهجية 
وأصول وأدوات وهو ما يسمى بالدراسات المستقبلية أو علم المستقبل 
Loe. futuristic‏ أصبحت المستقبليات موضوعا لمؤتمرات وندوات تعقد من أجل 
إصلاح التعليم وتجديده.(النجدي (YU ۲٠٠٤‏ 

آخرها مؤتمر المكتب التنفيذي للرابطة العربية للدراسات المستقبلية بالتعاون 
مع مركز الدراسات والبحوث الاقتصادية والاجتماعية المنعقد مؤخرا بالعاصمة 
التونسية عام ۲١٠۲‏ بعنوانٍ النراسات المستقبلية بين الأهمية والضرورة" »والذي 
أوصى بضرورة تقديم مقتر ح إلى جامعة الدول العربية ؛لخاطبة الحكومات 
العريية بإدخال تدرا سات alg ch‏ الاستشرافية ضمن المناهج الدراسية 
الجامعية» هذا من Age‏ ومخاطبة كل وزارات التعليم العالي والبحث العلمي 
للبلدان العربية لإدراج الدراسات المستقبلية ضمن مناهج التعليم 2 الجامعات 
من جهة أخرى. (الرابطة العربية للدراسات المستقبلية»؟١١7‏ ) 


إن المتأمل 2 معظم الإنجازات العلمية والتكنولوجية التي حققتها البشرية 
يراها نتاجا لأفكارالمبدعين والمفكرين الذين نحتاج إلى إبداعهم ؛ خاصة و 
مجتمعنا يعيش 2 عالم سريع التغير وتحيطه تحديات محلية وعالمية ؛ مما 
يزيد من احتياجه إلى سرعة 4 تنمية عقليات مفكرة قادرة على الابتكار 
والتجديد والتنبؤ بالمستقبل (tyv: 70١7) aala).‏ فالعلماء والمفكرون يهتمون 
بالتفكير 2 مستقبل مجتمعاتهم وحل مشكلاتها OY‏ المستقبل هو صناعة 
الحاضر وهو صورة نرسمها جميعا OY!‏ تضع 2 اعتبارها ما يحدث 2 كل 
المجالات والأصعدة سواء كان الصعيد السياسي أو الاقتصادي أو الاجتماعي 


' + تم استخدام التوثيق بنظام 2(APA)‏ توثيق متن هذا البحث وكتابة مراجعه. 
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أو العلمي (OY ge)‏ ؛ لذا يؤجد (إبراهيم (YNN‏ على أن الدراسات 
المستقبلية أصبحت ضرورة حتمية وأمرا لا غنى dic‏ 2 الوقت الحاضر لمواجهة 
متطلبات التقدم التكنولوجى السريع والاستعداد له؛ مما يستلزم إعادة تشكيل 
cling‏ النظم التعليمية يناءا مستقبليا يتناسب ومتطلبات هذا التقدم» Les‏ 
أضاف أنه لن يتحقق للتربية هذا الهدف إلا بالاستعانة بالدراسات المستقبلية 
وتقنياتها؛ باعتبار أن التربية 2 تحليلها النهائى عملية مستقبلية. 

والجميع يفكر .2 المستقبل باستخدام مهارات مثل التخطيط والتوقع 
والتنبؤسواء 4 المستقبل القريب كاليوم التالى أو لأيام gic‏ التفكير 4 المستقبل 
البعيد الذي يتطلب تخطيط أعمق وتنبؤ أبعد »حيث التفكير ‏ خيارات تؤثر 2 
حياتنا ومستوى سعادتنا ورفاهيتنا فيما بعد . 


ويعد التفكير 2 المستقبل جزء لا يتجزأ من تفكير الإنسان أو إدراكه »فهو 
نوع من التفكير يتميز به الإنسان عن باقي المخلوقات. 1161112001 0 (Atance&‏ 
)23909 
ويعد التفكير المستقبلى وسيلة هامة لاكتشاف الخيارات السياسية الجديدة 
ومناقشتها وتعديلها والتوصل إلى قرارات بشأنها. ,2012 (Alister and et.al,‏ 
(687ويعرف التفكير المستقبلى على أنه " القدرة على صياغة فرضيات جديدة 
؛والتوصل إلى ارتباطات جديدة باستخدام المعلومات المتوفرة والبحث عن حلول 
وتعديل الفرضيات وإعادة ee‏ عند اللزوم؛ ورسم البدائل المقترحة ثم 
صياغة النتائج. (حافظ (Bentley and et.al,2004) Lei (gave ۲۰٠۲١‏ فيعرف 
التفكير المستقبلي على أنه نوع التفكير الذي تستخدم خلاله السيناريوهات التي 
تعطينا تصورا لفترة عشرين أو ثلاثين سنة 2 المستقبل »ويرى (إبراهيم ١1١١١‏ م 
أن الشخص خلال التفكير المستقبلي يحاول وضع احتمالات لما ممكن أن يحدث 
4 المستقبل » كما يهتم بدراسة المتغيرات التي تؤدى إلى حدوث هذه الاحتمالات 
وتحقيقها ؛ فعلم المستقبل يهدف إلى رسم صور تقريبية محتملة للمستقيل 
بقدر المستطاع ويتضمن أيضا صناعة المستقبل» وليس فقط دراسته أو الاكتفاء 
بمواجهة ما هوآت وعاجل » بل أيضا أن نضع 2 حسابنا تحديات المستقبل 
وأزماته. 

ويتضمن التفكير المستقبلي الاستكشاف المنظم لكيف سيكون عليه المجتمع 
وبيئته الفيزيقية والثقافية وكيفية تشكيلها مستقبلا »وك تدريس العلوم 
العديد من الموضوعات العلميةالاجتماعية قدمت تركيزا واضحا لتضمين 
هذا النوع من التفكير» وذلك عن طريق اقتراحاتها بتشجيع الطلاب على تنمية 
مهارات تفكيرهم التحليلي والنقدي وتقوية قدرات الأفراد والمجتمعات على 
التخيل والتقييم والعمل نحو مستقبل أفضل.(687 ,2012 (Alister et.al,‏ . 

واا على ما سبق فقد حدد (حافظ ۲۰۱۲۰ (tA‏ مراحل القيام بالتفكير 
المستقبلي كما يلي : 
4 الاستطلاع looking around‏ : حيث يتم 2 هذه المرحلة تحديد وفهم قوى 

التغيير المؤثرة ‏ موضوع الدراسة أو البحث أو المشكلة. 
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4 التطلع للأمام looking Ahead‏ : ويتم فيها تحديد المؤثرات التي ظهرت وقد 
تؤدي إلى تغيير المستقبل وإعادة تشكيله. 

4 التخطيط wing: Planning‏ فيها عمل تخطيط استراتيجي من أجل قيادة 
التغيير ‏ والعمل على تخطي الفجوة بين الواقع الحالي» والمستقبل المأمول؛ 4 
محاولة لرسم صورة المستقبل المفضل والممكن. 

4 التنفيذ Acting‏ : ويتم فيها تطبيق الاستراتيجيات المخططة مع متابعة 
المؤشرات الناتجة عنها وعمل محادثات إستراتيجية مستمرة من أجل تحقيق 
هذا المستقبل الممكن . 
هذا وقد أشارت الدراسات والأدبيات التربوية إلى الأهمية الواضحة للتفكير 

المستقبلي ؛ فهو يعمل على توحيد المفاهيم »ويريط ما بين ما توصلت إليه 

الأيحاث» ويحدد الأسئلة الرئيسة التي تتطلب مزيد من التأمل والدراسة »وأڪد 
ذلك ما أوصت به دراسة )7٠١١7) daala)‏ من ضرورة تدريب الطلاب على مهارات 
التفكير المستقبلي من خلال برامج معدة لذلك e‏ وضرورة تضمين المناهج 
المختلفة - ومنها برامج sire!‏ المعلم- قضايا معاصرة ومحاولات استشراف 
المستقبل من خلال استراتيجيات تعمل على تنمية التفكير المستقبلي › وإعداد 
تلك المناهج أيضا 2 ضوء أهداف التربية للمستقبل »وإعداد الفرد للقرن 
القادم,وهذا أيضا ما أكدته دراسة (Arnaud,and et.al,2010)‏ من أهمية 
تضمين وتنمية مهارات التفكير المستقبلي من خلال المناهج الدراسية المختلفة. 


وهناك أسباب عديدة لتضمين التفكير المستقبلي من خلال المناهج بصفة 

عامة والمناهج العلمية بصفة خاصة »ومن هذه الأسباب : (Alister and et.al,‏ 

2012, 690) 

4 الحقيقة التي تقول بأن الفوائد التكنولوجية والعلمية هي الأساس 2 فهم 
أبعاد المستقبل. 

» أن المفاهيم العلمية والتكنولوجية المتضمنة 2 المناهج العلمية يمكنها حل أي 
مشكلة . 

4 يساعد تضمين مهارات التفكير المستقبلي 2 المناهج العلمية على خلق فرص 
للتفكير ب2 بناء سيناريوهات مستقبلية ممكنة ومحتملة ومفضلة. 


إن تدريب الطلاب على مهارات التفكير المستقبلي يجعلهم يواجهون ويتكيفون 
بسهولة مع ما حولهم من عالم معقد ومتغير ؛ لآن إعداد الطالب للمستقبل 
وللتكيف مع العالم سريع التغير لا يمكن أن يحدث فقط بمجرد اكتساب 
المعارف والمهارات» ولكن التحدي هو إعداد المتعلمين للاعتماد على النفس 
»وتطوير الذات big‏ يكونوا قادرين على تفسير ما يحدث وما سيحدث من حولهم. 
(Alister and et.al, 2012, 690)‏ 

وإذا كان تعليم وتنمية التفكير المستقبلي out‏ الطلاب هام وضروري 2 
جميع المراحل التعليمية ومن خلال جميع المناهج الدراسية بصفة عامة »فإن 
تنميته تكون أهم 2 المرحلة الجامعية» خاصة لدى طلاب كليات التربية 
(كليات إعداد المعلم) ؛ باعتبار أن إعداد المعلمين نقطة البداية لأي إصلاح 
تعليمي يتطلع لمستقبل أفضلءوبدون الاهتمام بهذه القضية تصبح خطط 
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إصلاح التعليم بلا تأثير وبلا فعالية. فإذا كان التعليم الجيد هو أساس تقدم 
المجتمع فهذا لن يتم إلا بمعلم مؤمن بمهنته يأحسن إعداده الأكاديمي وتكوينه 
المهني ولديه منا يم والاتجاهات والميول ومهارات التفكير ما يجعله يؤدي دوره 
على الوجه الأكمل. الشافعي (vette‏ 


وبالرغم من أهمية تنمية التفكير المستقبلي إلا أن الراصد للمجال التربوي 
يجد أن هناك ضعفا وندرة 2 البرامج التي تزود الطلاب بأدوات واستراتيجيات 
تمكنهم من التفكير بالمستقبل بعقلية مستنيرة واعية » وتكسبهم القدرة على 
التغلب على المشكلات والصعوبات التي قد تواجههم 2 المستقبل ؛حيث إن النسبة 
الكبيرة من مناهجنا التعليمية تركز على موروثات الماضي وبعض مما استجد 
2 الحاضر Lal‏ المستقبل فلا نرى له إلا إشارات لا ترقى للمستوى المطلوب . 
(القاضي .ب.ت» (EYY‏ 


ومن أهم الدراسات المستقبلية التي يجب الاهتمام بها وتوظيف التفكير 
المستقبلي لأجلها تلك التي تهتم بالبيئة والعلوم البيئية ؛حيث اهتمت مؤخرا 
تلت الدراسات يتحديد ماذا يعرف الأفراد عن البيتة وعن إحساسهم تجاههاءوما 
هي السلوكيات التي يسلكونها تجاهها سواء بالسلب أو بالإيجاب» وأشارت 
العديد من هذه الدراسات إلى أن الوعي البيثئي هو أول الخطوات الرئيسة التي 
تعد الأشخاص لحل المشكلات البيئية مستقبلا  (Abdul-Wahab,‏ ` 
(2010,503؛حيث يعد الوعي البيتي الوسيلة الأكثر فاعلية التي تضع المجتمع 
alai‏ مسئوليته 2 التعامل مع قضايا البيته ؛حيث ترتكز تنمية الوعي البيتي 
على المستوى الفردي عن طريق تغيير نمط السلوك الفردي وتطبيع عاداته تجاه 
البيئة والمجتمع »بمعنى آخر فقد أصبحت الحاجة ماسة لإعداد مواطنين واعين 
بالبيئة مهتمين بإنقاذها قن الكوارث ( اأحمد 52 سعود 919 159) (eng‏ ما 
أكده (عبد الغني 7011 :59 ) من أن أية إجراءات تتخن لحماية البيئة والمحافظة 
عليها ومواجهة مشكلاتهاء ينبغي أن تبدأ بالإنسان باعتباره المستول عن ظهور 
هذه المشكلات» والأساس 2 هذا الشأن يرجع إلى تربية الإنسان نفسه تربية بيئية 
يفهم من LIAS‏ أسس التفاعل الصحيح مع بيئته ويقتنع بأهمية المحافظة 
عليها ويسلك السلوك البيئى المناسب تجاهها clings‏ على ذلك تحتل 
المؤسسات التعليمية مكانة هامة 2 مجال تنمية الوعي البيئي بحيث تعكس 
الحاجات الاجتماعية للبيئة “وتحاول إكساب الطلاب العادات السليمة 
والاتجاهات والقيم التي تحقق حماية البيئة والمحافظة عليها وصيانتها ؛ مما 
جعل دراسة (بابطين (yA ۲٠٠٠‏ تشير إلى أن حماية البيئة هي مسألة تربوية 
بالدرجة الأولى ؛ فالقوانين وحدها لا تستطيع أن تحقق الغرض المرجو منها إن 
لم تستند إلى وعي وإدراك يصل إلى ضمير الإنسان » ويتحول إلى قيم 
واتجاهات تجعل الإنسان يحافظ على بيئته من كل ما تتعرض له من مخاطر 
بوازع من داخله وهذا لن يتحقق إلا بحسن إعداد الفرد. 

والوعي 2 اللغة هو الحفظ والفهم coy‏ الشيء أي حفظه وفهمه »كما 
يشير الوعي 2 اللغة الإنجليزية إلى الفهم وسلامة الإدراك الذي يعني فهم 
الإنسان لنفسه وللبيئة المحيطة به (يوسف:١٠70‏ :19 )ءويعرف (بابطين (Youve Ye‏ 
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الوعي البيئي على أنه الفهم القائم على الإحساس e‏ والمعرفة بالعلاقات 
والمشكلات البيئية » من حيث أسبابها , وآثارها ووسائل حلها. 

أما (برعى ,7605 الاه) فعرفه بأنه "إدراك الفرد لدوره 2 مواجهة Aidi‏ 
وضرورة حسن استغلال الموارد الطبيعية 2 البيئة » مع إدراك المشكلات البيئية 
واقتراح انسب الأساليب لمواجهة هذه المشكلات »وعرفه (المولى ۲۰۰۹۰ (YM‏ على 
أنه مستوى إلمام المتعلمين بقدر من المعلومات البيثية »والقدرة على التصرف 
الصحيح 2 مواجهة بعض مشكلات البيئة التي تواجههم وما يظهره هؤلاء 
المتعلمون من اختلاف 4 اتجاهاتهم نحو القضايا البيئية المختلفة »وقد أشارت 
إليه دراسة (البنا (YP 270١1٠»‏ على أنه الإدراك بمعطيات البيئة أو معرفتها من 
خلال إدراك الأفراد للواقع الاجتماعي الذي يعيشون فيه Large‏ يدور 2 بيئتهم 
المحلية والقومية والعالمية Lek‏ (أحمد & محمد (VVC ١١7‏ فيعرفاه على أنه 
حالة عقلية مستندة إلى المعرفة بالقضايا البيئية ينتج عنها سلوك واع 
إيجابي»ويعرفه (عبد الغني 707017 ) بأنه قدرةالفرد على فهم وإدراك 
المشكلات البيئية المؤثرة 2 جميع الظروف والعوامل الخارجية التي تعيش فيها 
الكائنات الحية وتؤثر 2 العمليات التي تقوم بها . 





وتصنف دراسة (البنا (YOY Vt‏ الوعى إلى نوعين : وعى وقائى (أو كامل) 
وهو الذي يمنع حدوث المشكلة البيئية والوعي العلاجي والذِي يواجه به الفرد 
مشكلات حقيقية ويجب أن يشترك هو والمجتمع والحكومة معا لحلها . 

Lai‏ خصائص الوعي البيئي فقد لخصها (البنا :27011 (YO‏ فيما يلي: 

4 يعد الوعي البيئي هدف رئيس من أهداف التربية البيثية التي يجب الحرص 
على تنميته لدى المتعلمين. 1 

4 تنمية الوعي لدى الأفراد يتطلب ثلاثة أنواع مهمة من الضبط »وهي 
(الضبط pall‏ 2 »الضبط السلوكي ءوضبط اتخاذ القرارات والحلول تجاه 
البيئة). 

4 الأساس الأول 2 تطوير الوعي البيئي هو توافر خلفية واسعة عن البيئة وأهم 
مواردها ومشكلاتها »وأفضل السبل لمواجهة تلك المشكلات. 

4 الوعي البيئي لدى الافراد يحدد سلوكياتهم واتجاهاتهم نحو البيئة. 
لكل ما سبق بدأ التوجه نحو الاهتمام بالبيئة والحفاظ على مواردها من 

منظمات عالمية وإقليمية» كاليونسكو والاتحاد الدولى والمنظمة العالمية للأرصاد 

الجوية »حيث سعت جميعها إلى تنظيم الندوات والمؤتمرات وإصدار القرارات 
والتشريعات يهدف حماية البيئة ووقف تدهورهاء إلا أن هذه الاتفاقيات 
والتشريعات لا تجدي نفعا بدرجة كبيرة إلا بتوفر العنصر التربوي من خلال 
مؤيسات التعليم ؛حيث يعد من أهم أهداف التربية هو تنمية سلوك الإنسان 
وتثقيفه ثقافة عامة وشاملة »من أحد أوجهها زيادة الوعى البيئى لديه من خلال 
المعلومات والمهارات والاتجاهات العلمية الصحيحة التي يتم التأكيد عليها 
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ضمن المناهج وطرائق التدريس المتنوعة « ولكي يتم ذلك وتنمى اتجاهات 
إيجابية نحو البيئة يتوجب نشر وتعميم المعلومات البيئية من خلال مؤسسات 
التربية والتعليم سواء 4 مراحل التعليم ما قبل الجامعي أو مراحل التعليم 
الجامعي ؛مما يتطلب من التعليم الجامعي توفير مناهج وطرائق تدريس تشجع 
الطلبة وتحثهم للمحافظة على بيئتهم »وتنمى لديهم اتجاهات إيجابية نحو 
تطوير وتحسين البيئة.(المولى 70109 ١ AYAT‏ 

وده فة كنمبة التو اتس oar‏ الطللاب اوضلية درا eit)‏ 
سعود 70172 (VAT‏ بضرورة الاهتمام بتنمية الوعي البيئي لما له من مردود إيجابي 
2 تنمية المسئولية البيئية لديهم بالإضافة إلى تنشيط دور الطالب البيئي 
وتفعيل دوره 2 العملية التعليمية › وك ذات السياق أحكدت دراسة & (Ryan‏ 
Spash,2008)‏ عودراسة )2010 (Madhumala et.al,‏ على الحاجة إلى أيحاث 
ودراسات لزيادة الفهم حول كيفية تنظيم الأفراد لمعتقداتهم ومشاعرهم نحو 
موضوعات البيتة »وعلى أهمية تضمين الوعى البيئى بموضوعات المقررات 
والبرامج التدريسية وكل شيء حولنا»خاصة # المراحل العليا من التعليم 





(التعليم الثانوي والتعليم الجامعي)»كما أثبتت دراسة (المولى ۲٠٠۹‏ ) تدني 
مستوى الوعي البيني العام gaat‏ طلبة :كلية إلتربية ‏ وأرجعت هذا التدني إلى 
افتقار المناهج الدراسية بموضوعات عنها » أيضا أثبتت الدراسة أنه يتساوى كلا 


الجنسين من الطلاب 2 تدني مستوى الوعي البيئي Cyt‏ مستوى الوعي البيئي 
لدى طلبة كلية التربية بشقيها (العلمي والأدبي) (ذكورا وإناثا ) لم يرق إلى 
المستوى المطلوب »وأشارت إلى أن معدلات مستوى الوعي البيشي Y‏ يزيد إلا 
باستخدام طرائق تدريسية حديثة تكون أكثر فاعلية 4 الوعي البيثي لدى 
الطلاب » كما أوصت بضرورة اهتمام برامج كلية التربية بقضايا البيئة 
والسعي لتحقيق أهداف الوعي البيئي وطرق الحفاظ على البيئة »كما أشارت 
دراسة (البناء (Oc ٠١٠١‏ إلى أنه لزيادة الوعي البيئي يلزم وضع السياسات التربوية 
الجديدة المخططة والهادفة والمبنية على طريقة علمية سليمة وعلى معلومات 

كذلك يرى (النجدي 76١05:‏ 100( أننا عند استشراف المستقبل 4 القرن 
الحادي والعشرين نحتاج مراجعة أهداف ونظم وأساليب كافة المناهج والتي 
منها المناهج التي تتناول دراسة البيئة ؛ حتى يكون لنا منهج واضح نسلكه ناحية 
تريية أبنائنا يؤدي ينا إلى أن نبتعد عن العفوية والارتجالءو أن يتسم التخطيط 
بالنظرة الشمولية المستتيبلية »ولن يتحقق ذلك إذا استمررنا 2 طرائق وأساليب 
التدريس السائدة حاليا ؛إذ لا يكتفى بإلقاء الحقائق ق والمعلومات العلمية OM‏ 
ذلك لن يبني تربية بيئية حقيقية؛لذا فقد ركزت المؤتمرات والدراسات التي 
عنيت بدراسة ألبيئة على الأساليب والطرائق التي تحقق إيجابية الطالب والتي 
تركز على التجربة المباشرة والتعلم عن طريق الممارسة . 

و2 الآونة الآأخيرة تحولت طرائق التعليم تدريجيا من التمحور حول المعلم 
أوالمادة المتعلمة إلى التمحور حول الطالب ؛ مما جعل للطلاب مسئولية أكبر 
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2 عملية تعلمهم » وي تكوين رؤيتهم الخاصة؛ والبحث والتقصي وإيجاد 
الحلول ‏ لما يواجههم من مشكلات. سواء كانت هذه المشكلات حالية أو 
مستقبليةءفا ميتعلم أصبح أكثر وعيا يما يتعلمه من مفاهيم وليس SS‏ 
فقطءبل أيضا يبنى لنفسه بنيته المفاهيمية واستخدام هذه البنية 2 حل ما 
يواجهه من مشكلات ؛لذا فالمتعلمون لا ينبغي أن يعتمدوا على معلميهم 2 
تعلمهم بل يجب تحولهم إلى متعلمين مستقلين ليس خلال تعلمهم فقط بل 2 
حياتهم بصفة عامة(307 (Sungur& Tekkaya,2006,‏ (الملكاوي وآخران۲۰۰۸۰۲۳۸) . 

لكل ما سبق فقد عنيت التربية الحديثة بالتفكير الذي يتمشى مع جهد 
الطالب وعمره واستعداداته وميوله واتجاهاته وخبراته التعليمية التعلمية 
وتدريبه على حل المشكلات التعليمية داخل الفصل الدراسي وخارجه بطريقة 
علمية سليمة وذلك بمساعدة معلميه ٠‏ بحيث تطرح المناهج على شكل 
مشكلات تثير تفكير الطالب ودافعيته للتعلم» ويحاول جاهدا مع مجموعة من 
الطلاب الوصول إلى حلول لهاءفيما يعرف بالتعلم المتمركزحول 
مشکلات.(فؤاد ۲۰° (A‏ 


و ترجع أصول التعلم المتمركز حول مشكلات إلى الحركة التقدمية › خاصة 
تلك المرتبطة بفكر الفيلسوف التربوي جون ديوي »الذي ير إند يحب التركير 
4 التعليم على الطبيعة الفطرية للمتعلمين التي تحثهم على البحث والتقصي 
والإبداع (Delisle,1997,1)‏ »بمعنى آخريعد التعلم حلم تمرك حول مشكلات 
تطبيقا مهما من تطبيقات الفلسفة البنائية 2 التدريس » حيث تعد الفلسفة 
البنائية من الفلسفات التي تركز على الدور النشط للمتعلم من خلال ما يقوم 
به من عمليات عقلية ومهارية لاكتساب المعرفة. 

وتقومالفلسغة البنائية على ثلاثنة أسس رئيسة »هي: (زيتونعك 
(Yo -PYY ga)‏ 

4 أن المعنى يبنى ذاتيا من قبل المتعلم نفسه؛ ولا يتم نله من المعلم إلى المتعلم. 
» يتم تشكيل المعاني عنده بعملية نشطة تتطلب جهدا عقليا. 
4 البنى المعرفية المتكونة لديه تقاوم التغيير بشكل كبير. 

وهذا يعني أن التعلم يحدث طالما يزود المتعلم يخيرات يستطيع 
استخدامهاءوأنه عبارة عن clin‏ المعرفة 2 البيتة اللاجتماعية؛ ولذلت لايد أن 
يركز على أنواع معينة من التفكير المطلوب 2 الحياة الحقيقية» وأحد الطرق 
لتحقيق ذلك هو التعلم المتمركز حول مشكلات . (سعيدي & البلوشي بب ت) 

والتعلم المتمركز حول مشكلات هو مدخل of‏ نظام تعليم بدا TEE‏ 
الانتشار 2 جميع أنحاء العالم منن السبعينيات وكان ذلك على نطاق واسع 2 
التعليم الطبي لسنوات عديدة كوسيلة لتلبية ما يشهده العصر من انفجار 2 
المعرفة ‏ والذي أصبحت فيه المناهج غير قادرة على التعامل مع متطلباته « Cum‏ 
يتزايد الاهتمام بتجهيز الطلاب ببرامج قائمة على المشكلة كوسيلة لتحقيق 
مبدأ " إدارة المعرفة" ؛بحيث يدير الطالب طريقة حصوله على المعرفة ينفسه 
بدلا من أن تعطى له جاهزة عن طريق معلميه »حيث يعد هذا نوع من أنواع 
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الاستجابة إلى ما يتطلبه الدمج والتكيف ف سوق العمل 2 المستقبل بعد 
تخرجه ؛ مما أدى إلى أن يكتسب التعلم المتمركز حول مشكلات أيضا فيما بعد 
مكانة بارزة 2 المدارس المهنية اللأخرى والتخصصات مثل التعليم i‏ والهندسة 
»والمهن الصحية » و كليات الحقوق و2 سياق إعداد المعلم كما استخدم 2 
مجموعة متنوعة من الدورات لمساعدة الطلاب تطوير فهم المعرفة 
والمحتوى»وكذلك لتعزيز تنمية مجموعة من المهارات اللازمة للطلاب 
ليصبحوا معلمين (Goodnough, 2010 (Liu,2005,2)(Woods, 1996,2).cntlad‏ 
)240, 

© مفهوم التعلم المتمركز حول المشكلات : 

يعرف (سعيدي & البلوشي .ب ت) التعلم المتمركز حول مشكلات على أنه 
إستراتيجية يتعلم فيها الطالب من خلال عرض مواقف مشكلة واقعية 
ا TSA‏ او ا رو RIA‏ 
المعلم»كما يعرفه (سالم & اليحي ٠٠٠٠‏ .00( بأنه عملية تعلم باستخدام 
مشكلات حقيقية 4 طرق تعليم العلوم الشرعية يشارك الطلاب 2 وضع حلول 
مقترحة لهاء من خلال فرق عمل يشاركون 2 تنفين عملية التعلم Lol.‏ 
(فؤاد.507004) فيعرفه على أنه أحد استراتيجيات النظرية البنائية» والتي 
تعتمد على العمل الجماعي» فهي تتيح للمتعلم صنع فهم ذي معنى من خلال 
ريط المعرفة السابقة ودمجها مع ما تم تعلمه» حيث تبدأ هذه الإستراتيجية 
بتقديم مشكلة حقيقية يواجهها الطلاب» ويقومون بتحليلها والعمل على 
إيجاد الحلول المناسبة لها من خلال المعرفة والمهارات التي يتم اكتسايها » و 
يعرف (190 ,2010 (Stephen,‏ التعلم القائم على مشكلات على أنه مدخل 
تعليمي يتطلب من المتعلمين أن يحددوا مشكلات حقيقية يواجهونها .»ثم 
يكتشفون ويحللون يعمق »كما أنها مفيدة 4 تنمية التفكير الناقد حول 
مشكلات حياة حقيقية ويزيد من الاتجاه نحو التقصى والبحث والقدرة على 
تنفيذها بانتظام»ويعرفه (إسماعيل & صديق (We eee‏ على أنه موقف 
تعليمي يواجه فيه الطالب مشكلة حقيقية (واقعية) »ويسير 2 حلها وفق مراحل 
محددة »مستخدما عمليات البحث والاستقصاء والتفكير المنطقى حتى يصل إلى 
الحل للمشكلة»أما (التميمي 017 Ye‏ فعرف التعلم المتمركز حول 
مشكلات بأنها استراتيجية تعليمية تقوم على تصميم الوحدات الدراسية لمبحث 
مابحيث تدور حول عدد من المشكلات الواقعية التي تهم الطلاب وتستثير 
تفكيرهم والتي يؤدي خلال العمل على حلها إلى إكسابهم المفاهيم والمبادئ وإلى 
ممارسة مهارات التفكير. 

وتختلف استراتجية التعلم المتمركز حول مشكلات عن استراتيجية حل 
المشكلة 2 عدد من الأمورء فاستراتيجية حل المشكلة يمكن استخدامها دون أن 
يتطلب ذلت إعادة تصميم للمناهج (والوحدات التدريسية يسية) بشكل معين كما 
يتطلبه التعلم المتمركز حول مشكلات » كما أن L‏ استراتيجية حل المشكلة يتم 
4 الأغلب تعلم المفاهيم والمبادئ باستراتجيات وطرائق مغايرة» ويأتي دور 
الاستراتيجية 2 استخدام المفاهيم والمبادئ المتعلمة وتوظيفها 2 حل مشكلات 
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تطبيقية أكاديمية وحياتية (سعيدي & البلوشي »ب ت) بمعنى آخرتعد 

إستراتيجية حل المشكلات من الطرق الممكن استخدامها خلال التعلم القائم 

على مشكلات ضمنا لمجموعة متنوعة من الطرق داخل المناهج (Planet,2001,4)‏ 
هذا ويتكون التعلم المتمركز حول مشكلات من ثلاث عناص ر(سالم & 

اليحي ۲٠۰٠٥‏ ( « (فؤاد Yor‏ 1( » (زيتون & زیتون ۰۲۰۰۳۰ )١95‏ 

© مكونات التعلم المتمركز حول مشكلات : 

Tasks المهام‎ 4 

4 المجموعات المتعاونة cooperative group‏ المجموعات الصغيرة) 

. Sharing المشاركة‎ 4 


ويوضح الشكل التالي هذه المكونات الثلاثة للتعلم المتمركز على مشكلات : 
مهام 


مشار كة pans‏ حاتت glaia‏ تة 
Cooperative groups Sharing‏ 





شكل رقم )1( عناصر التعلم المتمركز حول مشكلة 


حيث يبدأ التدريس بمهمة تتضمن موقفا مشكلا يجعل المتعلمين يستشعرون 
وجود مشكلة ما »ثم يلي ذلك بحث المتعلمين عن حلول للمشكلة من خلال 
مجموعات صغيرة كل على حدة »ويختتم التعلم بمشاركة المجموعات بعضها 
البعض 2 مناقشة ما تم التوصل إليه . 
هذا وقد أرجع (إسماعيل & صديق )١9 -18 ۲٠٠٠١‏ ضرورة الاهتمام 
بإستراتيجية التعلم التمركز حول المشكلات لعدة أسباب »أهمها: 
4 أنها تؤكد على حل المشكلات الصعبة أو المعقدة»وتوفر للطلاب بيئة تعليمية 
نشطة تجعلهم ينغمسون 2 العمل يحماس. 
» أنها تؤكد على التعليم الفعال القائم على نشاط المتعلم وإيجابيته 
وتحركه لتعليم نفسه بنفسه ؛الأمر الذي يترتب عليه اكتسابه للمفاهيم 


التى هو بصدد تعلمها . 
» يمكن من خلالها تطوير مهارات التفكير العليا بالإضافة إلى تنمية المهارات 
الدنيا. 


» تمثل أحد الاتجاهات الحديثة 4 التدريس القائم على أساس النظرية 
البنائية 2 التعليم »والتي تنادي بالتفاعل بين العقل والحواس بباعتباره 
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كما قد لخص )1997,4 (Delisle,‏ الخطوات التي يسير عليها التعليم وفقا 
للتعلم المتمركز حول مشكلات فيما يلي: 
4 يواجه المتعلم بمشكلة 2 البداية قبل حدوث أي إعداد للتعليم أو أي دراسة. 
4 يقدم الموقف المشكل للطالب بنفس إلطريقة التي يحدث بها 4 الواقع. 
4 يعمل الطالب على حل المشكلة وفقا لقدراته ومستواه التعليمي على التحليل 

وتطبيق المعارف وتقييمها. 
4 يحدد الطالب مجال التعلم الذي يحتاجه لحل المشكلة ويستخدم كد ليل 

للدراسة الفردية حتى تحل المشكلة. 
4 يطبق المتعلم ما تم اكتسابيه من معارف خلال دراسته 2 حل ما يواجهه من 
4 ما تعلمه الطالب خلال حل المشكلة يلخص ثم يدمج 4 معارف الطالب 

ومهاراته الموجودة بالفعل. 

مما سبق يتضح أهمية التعلم المتمركز حول مشكلات 2 ربط المتعلم ببيئته 
وحياته وتدريبه على كيف يحل مإ يواجهه من مشكلات تواجهه خلال تفاعله 
معها 2.4 تطلعه للعيش مستقبلا aio L‏ أفضل هذا ماأحدته عدد من 
الدراسات السابقة منها :دراسة (2 (Liu,2005,‏ »ودراسة (الملكاوي 
وآخران»۲۷۳۲۰۰۸) »ودراسة (فؤاد ۲۰۰۸۰ e (vi‏ ودراسة (إسماعيل & صديق ۲۰٠٠۰١‏ 
)التي أشارت جميعها إلى أن الطلاب الذين يدرسون باستخدام التعلم 
المتمركز حول مشكلات تكون لديهم الفرصة لتنمية مهارات الاستنتاج والتعلم 
القائم على التوجيه الذاتي »ويكونون أكثر استقلالية وثقة 2 قدراتهم» وأكثر 
قدرة على تطبيق معارفهم عند حل مشكلات جديدة “مقارنة بأولئئت الدين 
درسوا بالطرق التقليدية»كما أنهم يشاركون بفاعلية 2 عملية التعلم»ويكونون 
أكثر تحملا للمسئولية »كما أثبتت هذه الدراسات أن هؤلاء الطلاب يكونون 
أكثر إدارة للوقت ؛مما يؤكد على أن التعلم المتمركز حول مشكلات طريقة 
فعالة لمواجهة التحدي 4 تحسين مهارات التفكير العليا وتحقيق التعلم المتقن. 

كما أثبتت دراسة )311 (Sungur & Tekkaya,2006,‏ « ودراسة (الملكاوي 
وآخران (YYY. 7٠٠١8‏ ودراسة (451 ,2008, «(Ivan et al‏ ودراسة 
AY trike)‏ )» ودراسة )2012 (Xin,‏ فاعلية التعلم المتمركز حول مشكلات 
4 تنمية عدد من المتغيرات البحثية مثل : المفاهيم العلمية وتعديل المفاهيم 
الخطأءو التحصيل والمهارات العليا للتفكير وعمليات العلم ودافعية الإنجاز 
والاتجاه نحو العلم » كما أوصت هذه الدراسات بضرورة استخدام التعلم 
المتمركز حول مشكلات 2 التدريس »خاصة المواد العلمية» وتوافر أدلة 
للمعلم تعينه 2 ذلك بالإضافة إلى تعريف معلم العلوم 4 أثناء إعداده 
وتدريبه باستخدام استراتيجية التعلم المتمركز حول مشكلات. 

Lei‏ 2 مجال strc!‏ المعلم »فقد أكدت دراسة ( (Shumow,2001,34‏ على أن 
استخدام التعلم المتمركز حول مشكلات فعال 4 إعداد oles‏ المستقبل 
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لتطبيق المحتوى العلمي إلى مواقف إشكالية (أي من النظرية للتطبيق) 
Problematic situations‏ وهذا Le‏ أشارت إليه نتائج الاختبارات والاستبيانات 
التي تم تطبيقها على الطلاب» من تقدم تعلم الطلاب باستخدام التعلم 
المتمركز حول مشكلات عن من تعلموا بالطرق التقليدية؛ حيث أقر الطلاب من 
خلال تقاريرهم أنهم تعلموا أفضل وازدادت دافعيتهم وثقتهم بأنفسهم وشعورهم 
بالمستولية تجاه تعلمهم »كما أوصت الدراسة بضرورة دمج التعلم المتمركز 
حول مشكلات بالتعليم الجامعي خاصة بالبرامج الخاصة بإعداد المعلم ويفضل 
أن يكون ذلك خلال فصل دراسي كامل وليس خلال جزء من فصل Loi:‏ دراسة 
(Sungur and et.al ,2006, 156)‏ فقد أشارت إلى أن هناك نقص واضح 2 
الأيحاث التي تناولت دراسة التعلم المتمركز حول مشكلات ومقارنة تأثيره بتأثير 

الطرق التقليدية . 
Lei‏ دراسة (الحربي (Ye Ve‏ فقد أشارت إلى أن التعلم المتمركز حول مشكلات 

واحدة من أهم التطورات التي حدثت ت مجال التعليم العالي 2 الوقت 

الحاضر٬حيث‏ يحفز الطلاب عن طريق مواجهتهم بمشكلات حقيقية يسعون 

لحلها »كما أوصت دراسة (عبد الواسع» (Y ۲٠٠۸‏ » ودراسة ,2010 (Goodnough,‏ 

(243-244 بالاهتمام باستخدام التعلم المتمركز حول مشكلات ؛لأننا بحاجة 

ملحة إلى التحول من تدريس المعلومات إلى تدريس المهارات والاستراتيجيات 

الفاعلة لعملية التعلم» فاكتساب الطالب للمهارة يؤدي إلى تعليم أعمق وأبقى» 

و2 الوقت نفسه يصبح الطالب أكثر استقلالية وأقل اعتمادا على الآخرين 

باستخدام التعلم المتمركز حول مشكلات 2 برامج إعداد المعلم ؛لأنه يسهم 2 

وضع الأساس لبداية المعلمين لتطوير معارفهم المهنية والممارسة . 
هذا وقد أوضحت دراسة (سالم & اليحي ٠٠٠٠١‏ 006( الصفات التي ينبغي أن 

يتصف بها معلم القرن الحادي والعشرين »والتي أكدت الدراسة على أن 

«التعلم المتمركز حول مشكلات» قد يكون أفضل تطبيق لهده المواصفات 

والنابعة من البنائية كواحدة من أفضل مثال لمناخ تعلم بنيوي. 
وهذه الصفاترهي: 

4 أن يكون معلما ذاتي | duce git‏ ومتأملا وقادراً على التعلم المستمرء وإعادة 
تعلم المهارات المهنية من خلال الملاحظة والتسجيل المنتظم لأفعاله, وتقويم 
آثار تدريسه على الطلاب» والاستخدام الجيد للمعارف المتخصصة لتعزيز 
الانشطة المهنية. 

4 أن يقوم بدورفعال ومستقل 2 تصميم وتقويم وإعادة صياغة استراتيجيات 
التدريس والتعلم» وذلكت عن طريق المراجعة المستمرة لممارساته التدريسية 

4 أن يؤسس قراراته الخااصة بالتطبيق النقدي للمعرفةالراهنة 2 
مجاله»ويصفة خاصة عرض المعرفة» واستخدامه الدقيق لمحتوى وإجراءات 
مجاله B jali‏ 

4 أن تكون لديه معرفة شاملة عن استراتيجيات التدريس» والتدليل على 
الاستخدام النقدي لهاء عن طريق تحسينهاء أوتغييرهاء أو تطوير 
استراتيجيات جديدة عند الحاجة. 
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» أن يكون حساسا لمتطلبات التربية؛ والحاجة إلى العمل بشكل إيجابي لتحسين 

المح 
Ta 41‏ المبادئ الأخلاقية والخلقية التي يستلزمها المجتمع 

الديمقراطي» بما 2 ذلك احترام حقوق وواجبات الإنسان 2 ارتباطه 

بالآخرين» وكذلك احترام طرق معيشة الآخرين» واحترام البيتة. 

يتضح مما سبق ومن توصيات الدراسات السابقة أهمية التعلم المتمركز 
حول مشكلات ؛مما جعل الباحثة ترى أنه قد يكون ذا تأثير fold‏ 2 بناء برنامج 
2 العلوم البيئية قائم عليه »والاعتماد على ذلك البرنامج بے تنمية مهارات 
التفكير المستقبلي والوعي البيني لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان "شعبة 
عربي أساسي تحديدا." 
٠‏ مشكلة البحث : 

من خلال ما سبق تتحدد مشكلة البحث فيما يلي : 

at‏ نت اشح isle af‏ عاتب ك تن مهار ةا ن 

المستقبلي»والقضايا البيتية وتنمية الوعي بها -بالرغم من أهميتها- لدى 
الطالب المعلو» واستخدام الطرق التقليدية 4 تدريس المقررات الخاصة بهم ؛مما 
قد يؤثر سلبا جلى إعداد هؤلاء الطلاب وبالتالي على من يقومون بتدريسهم من 
طلاب مستقياة ". 
Í o‏ سئلة | 4 لبحث : 

يصورة إجرائية تطلبت مشكلة البحث الإجابة عن السؤال التالي : 


ما فاعلية مقرر مقترح 2 العلوم البيئية قائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لدى طلاب كلية 

التربية جامعة حلوان؟ 
ويتفرع من هذا السؤال »الأسئلة الفرعية التالية : 

4 ما فاعلية مقررمقترح 2 العلوم البيتية قائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية مهارات التفكير المستقبلي لدى طلاب كلية التربية جامعة 
حلوان؟ 

4 ما فاعلية مقررمقترح 2 العلوم البينية القائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية الوعي البيئي لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان ؟ 

4 إلى أي مدى توجد فروق راجعة إلى جنس الطلاب المعلمين على تنمية كل 
من مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لديهم ؟ 

© حدود البحث : 
اقتصر البحث الحالي علي الحدود التالية : 

41 عر ٠ ae‏ طالب/معلم ينقسمون إلى 58 (GLY)‏ و٠٤‏ 

(ذكور) بالفرقة الثالثة شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية (تعليم 
أساسي) ) »وقد تم اختيار طلاب هذه الفرقة للأسباب التالية: 

” هذه الشعبة أحد الشعب التى تقوم الباحثة بالتدريس لها وتتميزيعدد 

طلابها الكبير عن باقي الشعب خاصة العلمية التي كان قليلة 2 عدد 
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طلابها مما لا يسمح بتعميم النتائج التي يتم التوصل إليها fa)‏ ما طبق 
وجدت الباحثة أن معظم طلاب هذه الشعبة لا يرون أهمية لمقررالعلوم 
البيئية بالرغم من كونه مقررأساسي هام (تم استحداتها بالخطة 
الجديدة للكلية) dola:‏ وهم شعب أدبية 2 ومتخرجين من الشعب الأديية 
بالتعليم الثانوي Les‏ أدى إلى اعتقاد الباحثة بأن الاهتمام بتقدريم هذه 
المادة الهامة للطلاب بشكل يريطهم بمشكلات agiiy‏ ويجعلهم طرفا 2 حل 
هذه المشكلات -وهو ما يوفره التعلم المتمركز حول مشكلات- قد يخير 

قناعاتهم ومعتقداتهم حول هذه المادة . 

”7 بمراجعة الدراسات السابقة »وجد أن الوعي البيئي لدرى طلاب الشعب الأدبية 
أقل منه لدى طلاب الشعب العلمية مما يعطي مؤشرا | على تنميته لدی باقي 
الشعب إذا ما تم تنميته لدى طلاب هذه الشعبة. 

4 الحدود الزمنية:تم تطبيق البحث خلال فصل دراسي كامل › ب2 الفصل 
الدراسي الأول 2 العام الجامعي ۲١٠۲ - 501١١‏ م. 

: فروض البحث‎ ٠ 
: حاول هذا البحث اختباررصحة الفروض التالية‎ 

M‏ يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )٠.0١(‏ بين متوسطي درجات اختبار 
مهارات التفكير المستقبلي للطلاب "أفراد البحث" 4# التطبيقين القبلي 
والبعدي لصالح التطبيق البعدي. 

4» يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى (۰.۰۱) بين متوسطي درجات مقياس 
الوعي البيئي للطلاب أفراد البحث" 2 التطبيقين القبلي والبعدي لصالح 
التطبيق البعدي. 7 

4 لا يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى (۰,۰۱) بين متوسطي درجات اختبار 
التفكير المستقبلي لطلاب المجموعتين التجريبيتين "أفراد البحث" 2 
التطبيق البعدي. 

لا a‏ فرق دال E R Cl‏ بين متوشط رجات مقباس 
الوعي البيئي لطلاب المجموعتين التجريبيتين "أفراد البحث" 2 التطبيق 
البعدي. ٠‏ 

: هدف البحث‎ ٠ 

2 ضوء ما تقدم فإن هذا البحث هدف إلي : 
بناء مقرر مقترح للعلوم ails ait!‏ على التعلم المتمركز حول مشكله » ثم 
قياس فاعليته 2 تنمية كل من مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لدى 

طلاب الفرقة الثالثة شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية (تعليم أساسي) . 

: أهمية البحث‎ ٠ 
: قد يفيد هذا البحث‎ 

» طلاب الفرقة الثالشة شعبة اللغة العريية والدراسات الإسلامية (تعليم 
أساسي) من حيث تنمية مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لديهم لما 
Logt‏ من أهمية وأثر 2 حياتهم الحالية والمستقبلية سواء كانت حياتهم 
الخاصة ,أو كأفراد 2 المجتمع بصفة عامة. 


< 
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4 القائمين على برامج إعداد المعلم وأعضاء هيئة التدريس من حيث توجيه 
انتباههم لأهمية تضمين وتنمية مهارات التفكير المستقبلي »والوعي البيئي 
لدى الطلاب المعلمين القائمين على تدريسهم . 

« 4# تقيديم yy Bo‏ العلوم البيئية قائم على أحد المداخل الحديثة 
نسبياءوالذي أثبت كفاءته 4 تنمية عدد من المتغيرات والسمات 
الشخصية,ألا وهو التعلم المتمركز حول مشكلات. 

4 الباحثين وأعضاء هيت ةالتدريس »من حيث تقديم أداتين بحثيتين 
هامتينءهما :اختبار مهارات التفكير المستقبلي »ومقیاس الوعي البيثي : 

© مصطلحات البحث : 
بعد الاطلاع على الأدبيات التربوية المرتبطة بطبيعة هذا البحث والتي تناولت 

محاوره المختلفة»تم التوصل إلى التعريفات الإجرائية الآتية لمصطلحات البحث: 

Course : مقرر‎ ٠ 
يعرفه (اللقانى & الجمل؛:"27.0: 203( على أنه مجموعة من الخبرات‎ 

التعليمية التى تقدم لمجموعة من المتعلمين 2 فترة زمنية محددة لتحقيق هدف 

أو أهداف خاصة. 
ويقصد به 4 البحث الحالى مجموعة الخيرات النظرية والتطبيقية وما 

يرتبط بها من أنشطة مرتبطة بقضايا ومشكلات بيئية تقدم للطلاب المعلمين 

at di‏ البحث بهدف تنمية مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيتي لديهم. 

effectiveness : الفاعلية‎ o 
2 يقصد بها 2 البحث الحالي بأنها معدل الزيادة 2 درجات الطلاب المعلمين‎ 

كل من اختبار مهارات التفكير المستقبلي » ومقياس الوعي البيئي والمرتبطه 

بتطبيق البرنامج المقترح . 

© التفكير المستقطس Futures thinking:‏ 
يقصد به 2 البحث الحالي بأنه العملية العقلية التي يقوم بها الطالب المعلم 

بغرض التنبؤ بموضوع أو قضية أورمشكلة ما مستقبلا »و حلها »أو الوقاية من 

حدوثها أوالتعرض لاأضرارها وفقا لما يتوافر لديه من معلومات مرتبطة بها 

حاليا. 

© التعلم المتمركز حول مشكلاكت : Problem based learning‏ 
يقصد به 4 البحث الحالي بأنه تنظيم المنهج التعليمي المقدم للطالب المعلم 

2 شكل مشكلات حقيقية مرتبطة بحياته»و2 سياقها الحقيقي بحيث يسعى 

الطإلب بالاشتراك مع أفراد مجموعته إلى البحث والتقصي والتفكير والتحليل 

وفقا لقدراتهم ؛بغرض حل هذه المشكلات. 

© الوعى Environmental awareness : pgka]‏ 
يقصد به 2 البحث الحالى بأنه مجموعة المحارف والمدركات المرتبطة 

بالموضوعات والقضايا البيئية التي لدى الطالب المعلم والتي تنعكس بالإيجاب 

على سلوكياته تجاه مكونات البيئة من حوله. 
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حت ا الفا تن silly‏ ھون تالبق memes HE. sgh EE‏ 


: الطريقة والإجراءات‎ ٠ 
: منهج البحث‎ : Bgl ٠ 
ينتمي هذا البحث إلي فئة البحوث التجريبية؛ حيث يهدف إلي قياس فاعلية‎ 
مقرر مقترح 2 العلوم البيئية قائم على التعلم المتمركز حول مشكلات 2 تنمية‎ 
مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيتئي لدى طلاب كلية التربية جامعة‎ 
حلوان (شعبة عربي أساسي) ؛ وهذا يتطلب مقارنة نتائج أفراد البحث بعد‎ 
تطبيق المقرر لقياس مدى التقدم 4 متغيري البحث التابعين »والكشف عن مدى‎ 
. الفروق الراجعة لجنس الطلاب (إناث وذكور) على تلك المتغيرات‎ 
: ثانيا : التصميم التجريبي‎ ٠ 
: متغيرات البحث‎ -١ 
: المتغيرات المستقلة: اشتمل هذا البحث علي متغيرين مستقلين هما‎ 
العامل المستقل التجريبي : وهو المقرر المقترح.‎ 4 
.) العامل المستقل التصنيفي :وله مستويان هما: (ذكور وإناث‎ 4 
: المتغيرات التابعة : اشتمل هذا البحث على متغيرين تابعين هما‎ 4 
1 . مهارات التفكير المستقبلى‎ 4 
١ الوعي البيئي.‎ 4 
: ؟- المجوعات التجريبية‎ 
- يتضح من متغيرات البحث أنه اشتمل علي مجموعتين تجريبيتين هما‎ 
مجموعة الطالبات /المعلمات (الإناث) اللاتي درسن البرنامج‎ )١( مجموعة‎ 4 








المقترح ١‏ 
4 مجموعة (Y)‏ مجموعة الطلاب /المعلمين (الذكور) الذين درسوا البرنامج 
المقترح 5 


: ثالشا : أفراد الدراسة‎ ٠ 

تكونت مجموعة أفراد البحث من ٠١8(‏ ) طالب /معلم من شعبة اللغة العربية 
والدراسات الإسلامية (التعليم الأساسى ) خلال الفصل الدراسي الأول بالعام 
الجامعي (الدراسي) ٠ . م٣١١١ 0-581١‏ 
٠‏ رابعا : بناء المقرر المقترح : ر )١‏ 
-١‏ الغدف من إعداد المقرر : 

هدف هذا المقرر إلى تضمين قضايا ومشكلات Arte‏ ملحة ب صورة مشكلات 
حقيقية بغرض تنمية وعي طلاب كلية التربية شعبة لغة عربية ودراسات 
إسلامية (تعليم أساسي) باعتبارهم معلمي المستقبل ومربيي أجيال قادمة 
ومشاركين كأفراد مجتمع ل حل تلك المشكلات بالإضافة إلى تنمية 
تفكيرهم المستقبلي للإسهام 2 حل هذه المشكلات و الوقاية من حدوثها 
مستقبلا . 


- ملحق رقم (Y)‏ محتوى البرنامج المقترح. 
- ملحق رقم (t)‏ أوراق عمل مجموعات الطلاب. 
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حت ال الفا تن )ارون eral.‏ الأول واا جحت 





: المقرر‎ sled أسس‎ -Y 

روعى 24 إعداد المقرر الأسس التالية: 

4 طبيعة مقررالعلوم البيئية وأهدافه العامة. 

4 تقديم الموضوعات 2 شكل مشكلات حقيقية ( وتكون أقرب للمشكلات التي 
تعاني منها البيئة المصرية بشكل خاص ) وتجتاج إلى عمل جماعي لحلها أو 
التوصل لقرارات بشأنها ,أو التنبؤ بها مستقبلا. 

4 يتضمن محتوى المقرر مجموعة من القضايا البيتية الهامة الضروري الوعي 
بها خاصة لفئة الطلاب المعلمين (معلمى المستقبل ) لما سيكون له أثر كبير 
2 حياتهم المستقبلية 2g‏ المجتمع بصفة عامة. 

4 مناسبة تلك الموضوعات للطلاب المعلمين خاصة الشعب الأدبية منهم بحيث 
تقدم موضوعات عامة بثقافية لا تتطلب التدقيق أو التعمق 2 الأجزاء 
العلمية البحتة التي تحتاج دراسة لوقت طويل ولجهد كبير غير مناسب 


7- مراحل إعداد المقرر : 


4 تحديد المفاهيم والقضايا البيئية المقترح تضمينها L‏ المقرر. 

بدأت الباحثة 2 هذه الخطوة منذ العام الجامعى 7١١١-7٠٠١‏ »خلال الفصل 
الدراسي الأول ؛حيث تمت مراجعة عدد من الدراسات السابقة والمراجع 
المتناولة للموضوعات البيئية بالإضافة إلى الاطلاع على توصيف مقرر العلوم 
البيئية (كمقرر مستحدث 2 اللائحة الجديدة لكلية التربية جامعة حلوان 
) وعلى الأهداف العامة لهذا المقررءتم بعدها تحديد مجموعة من المفاهيم 
والقضايا البيثية الملحة والضروري دراستها والوعي بها من قبل طلاب كلية 
التربية »ثم تم بعدها عقد لقاء مع الطلاب —2 أثناء هذا العام الدراسي- 
لاستطلاع رأيهم حول ما يرغبون 2 دراسته من موضوعات وقضايا بيثية › 
وعرض ما توصلت إليه الباحثه وتم تحديده من قبل من موضوعات » ثم تم 
الاتفاق على مجموعة من الموضوعات والمفاهيم والقضايا والمشكلات البيئية 
المختلفة. 

4 تحديد الأهداف العامة والخاصة لموضوعات المقرر المقترحة. 

تم الاطلاع على توصيف مقرر العلوم البيئية وأهدافه العامة ,ثم الاستعانة 
ببعضها وتعديل البعض الآخر »وإضافة البعض الآخر. 


4 إعداد المقررالمقترح قائما على التعلم المتمركز حول مشكلة. 


بحيث تم تقديم المقرر 2 صورة مشكلات حقيقية وأقرب إلى حياة الطلاب. 

4 تخطيط محتوى المقرر وتقسيم الموضوعات (كميا وزمنيا) l‏ 
حيث تم تقسيم موضوعات محتوى المقررإلى فصول (وحدات تعتون بأحد 
المشكلات أو يأحد القضايا البيثية الهامة) 

4 إعداد أوراق العمل الخاصة بالطلاب والمحتوية على المشكلات المقترح دراستها. 
تم تقديم المشكلات (وحدات محتوى المقرر) 2 شكل مهام بأوراق عمل يتم 
توزيعها على مجموعات الطلاب (بواقع مشكلة لكل مجموعة) على مدار 
فصل دراسي كامل بواقع ساعتان أسبوعيا. 














حت :العو الفا تن )لاروق تالبك الأول mes HE. shee.‏ 


> - ضط المقرر : 

4 بعد إعداد المقرر 2 صورته الأولية تم تجريته على مجموعة من الطلاب 
المعلمين (حيث اعتبرت طلاب شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية 
الدارسين خلال العام الجامعى ٠٠٠١‏ - ١١10م‏ بمثابة مجموعة استطلاعية 
لتجريب المقرر ؛ وذلك لاستطلاع آرائهم حول موضوعات المقرر وتعديل ما 
يحتاج إلى تعديل. 

« ثم تم عرض المقرر على مجموعة من السادة المحكمين الخبراء £ مجال 
المناهج وطرق التدريس خاصة طرق تدريس المواد العلمية. 

4 ثم تم تجميع آراء السادة المحكمين وتعديل ما أجمع على تعديله نسبة كبيرة 
منهم ؛وبذلك أصبح المقرر 2 صورته النهائية جاهزا للتطبيق. 

0- إعداد المقرر في صورته النهائية : 
يعد الخطوة السايقة أصبح المقرر جاهزا للتطبيق خلال الفصل الدراسي 

الأول العام الجامعي e 23017201١١‏ ويتضح من الجدول التالي موضوعات محتوى 

المقرر وتقسيماتها بعد إعداده 2 صورته النهائية. 

جدول رقم )1( : موضوعات محتوى المقرر TAAU‏ 








الفصل عنواته موضوعاته عدد أسابيع | عدد الساعاً 
التدريس 
الأول مشكلات بيئين - مشكلد المياه. ٤ Y‏ 
دولیت )2 pus‏ 2 الدول العربيت -اقتراحات للحلول) 
- أزمت الطاقت 


(مصادر الطاقة - أنواع مصادر الطاقة-الطاقت 
النظيفت - الطاقتّ البيولوجيت -طاقة الفضاء 
الخار. جي) 

الثاني مشكلت ظاهرة -تعريف التصحر. Y ١‏ 
التصحر -أسبابه. 

أنواعه. 

أضراره 

-التصحر 2 مصر والوطن العربي. 
-وسائل الحد منه. 

الثالث مشكلت التلوث -مفهوم التلوث وأنواعه. Y‏ 1 
والتغيرات المناخيت | -تلوث الهواء ءتلوث الماء ءتلوث التربت -تلوث الغذاء 
التلوث الإشعاعي -تلوث الفضاء -التلوث 
الالكتروني -التلوث البصري التلوث الصوتي. 

- التغيرات المناخين.( الاحتباس الحراري-تآكل 
طبقت الأوزون- ظاهرة النينو المناخية) 









































الرابع الكوارث الطبيعيت الأعاصير_الزلازل البراكين. الفيضانات. - t Y‏ 
وكيفية التعامل السيول. 
معها 
الخامس الأمراض. الزهايمر-الالتهاب الكبدي الوبائي-الفشل ٤ Y‏ 
الكلوي-داء القطط السكري. 
السادس التنوع الحيوي -المواطن -المقاطعت-تقسيمات المواطن البيئيت- Y ١‏ 
أهمية التنوع الحيوي و أضرار تقلصه على البيئت 
قائمت المراجم مجموعت من المصادر المطبوعة والإلكترونيت 


: خامسا : إعداد أدوات البحث‎ ٠ 
: استخدم 2 هذا البحث أداتين هما‎ 
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حك العدت السادس والأريعون .. الجزء الأول 


١-اختبار‏ مهارات التفكير المستقبلى : CN)‏ 

فبعد مراجعة عدد من الدراسات السابقة التى تناولت مهارات التفكير بصفة 
عامة ومهاراتالتفكير المستقبلى بصفة خاصة والتى منها دراسة 
(الشافعى7١٠٠)‏ بودراسة (حافظ ۲۰۱۲( ودراسة (Alister and et.al,‏ 
(2012»وما تناولته الأدبيات التربوية مثل :(السرور»ه١٠3)‏ »و(زيتون (Ye Ye‏ 
(الزغلول الزغلول:"١٠٠3)‏ » و(زيتون (YY‏ 2 هذا المجال »تم التوصل إلى 
ثلاث مهارات للتفكير المستقبلي هي:( مهارة التوقع »و مهارة التصور» ومهارة حل 
المشكلات المستقبلية) ؛ لذا فقد أعدت الباحثة اختبار مهارات التفكير المستقبلى 
مكون من ثلاثة اختبارات فرعية »اختبار لكل مهارة من المهارات الثلاثة »هذا وقد 
مربناء هذا الاختباروفقا للخطوات التالية: 
۲- تحديد الغدف من الاختبار : 

هدف هذا الاختبار إلى قياس مهارات التفكير المستقبلى لدى طلاب الفرقة 
الثالثة شعبة اللغة العربية والدراسات الإسلامية . 1 
؟- تحديد المغارات الفرعية والتحت فرعية لمغارات التفكير المستقبلى الثلاثة 

تم التوصل إلى ثلاث مهارات أساسية للتفكير المستقبلي المراد قياسها هي 
مهارات التوقع والتصور وحل المشكلات المستقبلية؛ cling‏ على ذلك تم جمع المادة 
العلمية لتحديد تعريف ومواصفات كل مهارة من هذه المهارات ,ثم تم تقسيم 
كل منها إلى مهارات ثانوية ومن ثم إلى أنماط سلوكية قابلة للملاحظة أو 
للقياس »وكانت نتيجة هذه الخطوة كما لذ الجدول التالى: 
جدول (Y)‏ يوضح مهارات التفكير المستقبلي وأنماطها السلوكية. 

المهارة وتوصيفها الآنماط السلوكية الملاحظة والمعبرة عنها. 


التوقع يتوقع من خلال رسوم بيانية. 
a‏ يتوقع باستخدام بيانات كافية يتم الحصول عليها 
"هو التوصل إلي معرفة ما سيحدث في المستقبل 


من خلال ملاحظات وقياسات صادقة وسليمة. 
بالاستعانة إلي ما لدي الفرد من معلومات سابقة . . يستخدم القانون أو المبدأ أو النظرية أو التفسير 


سبوا حتت 











بمعنى آخر فهي عملية أستقراء للمستقبل من خلال کاساس 
المشاهدات الحالية. = يتوقع بناء عن الدراسة المتأنية الدقيقة لموضوع 
التنبق. 
التصور . يستخدم الخيال والصور العقلية لتوسيع المدارك. 
هي تلك العملية التي يتم من خلالها تكوين صور . يتصور نفسه في مكان الحالة موضع التخيل. 
متكاملة للأحداث في فترة مستقبلية وتتأثر بعوامل SC IR n‏ 
لا 


الابتكار الخلق الخيال العلمي في محاولة لتصوير ينتج أكبر عدد ممكن من الأفكار. 
هذا التصور المستقبلي. 
وتتمثل أهم E‏ د اع E E‏ 
التصورات ERE‏ 
حل المشكلات المستقبلية 
تم خلاله أستخدام مخزون المعلومات 





- يتنبا بالمشكلات المتوقع حدوثها مستقبلا من 
دراسته للواقع الحالي. 


يخطط للحل وفقا لإجراءات وخطوات واضحة. 
يجمع أكبر قدر من المعلومات المتاحة .يستطيع 

من خلالها اقترا حلول برؤى مستقبلية. 

يفكر في أكثر من احتمال للحل وفقا لما يتوافر 

لديه من معلومات. 

يحلل كل حل مقترح ويحدد مميزاته وعيوبه. 

يختار الحل أو مجموعة الحلول الأفضل aby‏ 

AG EET‏ ا اه 

المشكلة المتوقع حدوثها مستقبلا 





- يحدد المشكلة تجديدا ١‏ دقيقاً. 





عمل فكري 
والقواعد والمهارات والخبرات السابقة في حل تناقض 
أو توضيح أمر غامض أو تجاوز صعوبة تمنع الفرد من 
الوصول إلى غاية معينة مستقبلا. 
أو هي المهارة التي تستخدم لتحليل ووضع 
استراتيجيات تهدف إلى حل سؤال صعب أو 
موقف معقد أو مشكلة تعيق التقدم في جانب من 
جوانب الحياة » وهي عبارة عن إيجاد حل 
لمشكلة ما أو قضية معينة أو مسألة مطروحة. 
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- ملحق رقم (١):اختبارمهارات‏ التفكير المستقبلي. 
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memes NE. sgh EE ھون نالك‎ silly camlall حت :العف‎ 


: بناء (صياغة  مغردات الاختبار‎ -١ 

بناء على الخطوة السابقة تم تحويل الأنماط السلوكية القايلة للقياس لكل 
مهارة فرعية إلى مفردة (عبارة) تقيس أحد جوانب المهارة الرئيسة. 
© صياغة تعليمات الاختبار : 

حيث تم وضع فقرة توجيهية تسبق كل مهارة توضح للطالب طبيعة المهارة 
المقاسة +وكيفية الإجابة عن مفردات الاختبار. 
-Y‏ التجربة الاستطلاعية للاختبار : 
o‏ صدق الاختبار : 

لمعرفة مدي Giro‏ الاختبارتم عرضه علي مجموعة من السادة المحكمين 
الخبراء 2 مجالات التربية وعلم النفس بعد الانتهاء من إعداده 2 صورته 
الأولية ؛ وذلك لأخذ آرائهم فيه من حيث دقة عباراته وارتباطها بالمهارات 
الفرعية وتلا هذه الخطوة إجراء بعض التعديلات التى اقترحها السادة 
المحكمون واعتبر ذلك مؤشرا لصدق المقياس. 
٠‏ ثبات الاختبار : 

لحساب معامل ثبات الاختبار ككل تم استخدام معادلة كيودر ريتشاردسون 
الصيغة(١١)‏ ؛ وذلك لأنها هى الأنسب ب2 حالة الاختبارات متعدد الأبعاد- 
لاحظ أن الاختبار ثلاثي البعد- ) (منسي & صالح äg (VA Ve £e‏ بلغت 
قيمة معامل OLS‏ الاختبار ككل )0.84( »وهي تعد درجة ثبات عالية. 


وحيث إن اختبار مهارات التفكير يتكون من ثلاثة اختبارات فرعية كل واحد 
منها يقيس أحدى مهارات التفكير المستقبلي الثلاثة (التوقع التصور»حل 
المشكلات المستقبلية) ؛ فقد تم حساب معاملات OLS‏ كل اختبار فرعي على حدة 
باستخدام معادلة كيودر ريتشاردسون الصيغة )+( ؛ وذلك لأنها هي الأنسب 
2 حالة الاختبارات ذات المفردات ثنائية الدرجات (صفر» ١‏ فقط) (علام ٠٠٠٠‏ › 
(V0 7‏ وذلك بالنسبة للمهارتين الأولى والثانية: أما بالنسبة لمهارة حل 
المشكلات المستقبلية تم حساب معامل الثبات باستخدام معادلة (OL) Jolas‏ 
لكرونباخ ؛نظرا لأنها هي الأنسب لحساب OLS‏ الاستبياناتءوالا ختبارات التي 
يوجد بها مدى من الدرجات المحتملة لكل فقرة (أبو علام ۲٠٠٠٠»‏ £140( »وقد 
بلغت معاملات ثبات الاختبارات الفرعية على التوالي : 0.77 2 0.8720.81 


جدول (Y)‏ : يوضح مواصفات وكيفية تقدير درجات اختبار مهارات التفكير المستقبلي. 




















مم المهارة المفردات التي تعبر عدد إجمالي 
عنها المفردات الدرجات 

1 1 التوقع لك‎ ١ 

1 5 rN التصور‎ ۳ 

Vo yo حل المشكلات المستقبليت لفت‎ ٤ 

Wo الاختبار ككل إجمالي عدد المفردات 00 مفردة‎ o 



































دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


حت الت الفا تفن )لاروق تالبق الأول memes HE. shoes.‏ 


(8 مقياس الوعي البيضي‎ ٠ 

بعد الاطلاع على ما تم ذكره سابقا من دراسات سابقة وأدبيات تناولت الوعي 
البيئي» أعدت الباحثة المقياس الذي تم استخدامه 2 القياسين القبلي والبعدي. 
وقد تكون المقياس من ٠١‏ عبارة V+)‏ عبارة منهم موجبة Ye g‏ عبارة سالبة) وأمام 
كل عبارة ثلاث بدائل على غرار طريقة ليكرت ذات المقياس المتدرج AEN‏ 
والذي كانت بدائله: (موافق » موافق إلى حد che‏ معارض ) 


ويعد إعداد المقياس 2 صورته الأولية تم عرضه علي مجموعة من 
المتخصصين 2 مجالي المناهج وعلم النفس وتم تعديله بناءَ على آراء السادة 
المحكمين حتى وصل إلى صورته النهائية of‏ أعد ذلك مؤشرا على صدق المقياس 
(صدق المحكمين) 

أمابالنسية لثبات المقياس فقد تم حسايه ياستخدام Lati atalas‏ 
كرونباخ ؛نظرا لأنها الأنسب لحساب ثبات الاستبيانات والمقاييس (أبو 
(Yes adhe‏ £04( : 


هذا وقد يلغت قيمة معامل الثبات للمقياس 5 وهي تعد قيمة مقبولة 











لأغراض البحث . 
ويوضح الجدول التالي مواصفات مقياس الوعي البيئي وكيفية احتساب 
الدر. جات . 
جدول )£( يوضح مواصفات وكيفية تصحيح مقياس الوعي البيئي 
العبارات أرقام العبارات طريقتّ التصحيح وفقا للبدائل (موافق- | إجمالي درجت 
موافق الى حد ما - معارض) على الترتيب_ | المقياس 
الموجبت ٠ lasy) r-r NOAM AMAEATAV AQ CNY‏ درجت 
TOYA YEN Ack:‏ 
السالبت ا ا" laaya)‏ 
YETUYVTT ETO‏ 




















: سابعا : تنفيذ نجربة البحث‎ ٠ 
نفدت التجرية خلال الفصل الدراسي الأول من العام الدراسى‎ 

: وقد مرتنفين تجرية البحث بالخطوات التالية‎ ١5 

4 تم عرض الموضوعات ( المشكلات) المتضمنة B‏ المقررالمقترح على الطلاب 
المعلمين (أفراد البحث) وتم شرح حيفية تناول هذه الموضوعات وشرح الهدف 
من دراستها »وما الأهمية أوالفوائد المتوقع تحقيقها من خلال دراسة مقرر 
العلوم البيئية بهذا المقرر. 

» تم بعد ذلك تقسيم الطلاب المعلمين إلى مجموعات يتراوح عددها ما بين 
ه- A‏ طلاب ؛بحيث يدرس الطلاب يكل مجموعة أحد القضايا gh‏ المشكلات 
كمهمة ؛وتحدد أدوار كل طالب داخل المجموعة ويختارون لهم قائد »ويتم 
توزيع جوانب الموضوع على أفراد المجموعة لغرض تجميع المعلومات وعقد 
المناقشات وعمل التحليلات والاستدلالات بغرض وضع اقتراحات وتصورات 
لحل ما يتناولون من مشكلة »ثم يقدمون التقارير . 


“- ملحق رقم (۲): مقياس الوعي البيئي . 














دراسات عربية في التربية تربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


حت ال الفا تن silly‏ ون تالبك الأول shee.‏ 1م جحت 


4 تم عرض مجموعة من المراجع ومصادر التعلم المطبوعة والالكترونية والتي 

. أن تعين مجموعات الطلاب 2 البحث حول ما يتناولون من مشكلات‎ aR 
يكون لهم لقاء أو لقاءين على‎ Olg لابد‎ ol الاتفاق مع مجموعات الطلاب‎ 

0 مع الباحثة لمتابعة ما يقومون به من إجراءات وما هي الخطة التي تم 
وضعها وكيف تم توزيع الأدوار على أفراد المجموعة pee SIS!‏ 
مساعدات وتوضيحات لما تحتاجه المجموعة من استفسارات gh‏ تقديم المشورة 
والنصيحة للتغلب على أية صعويات تواجههم »حيث تم إعلان أوقات الساعات 
المكتبية للباحثة بالقسم خلال الأسبوع وكذلك طرق التواصل هاتفيا أو 
إليكترونيا عبر البريد الإلكتروني أو مواقع التواصل الاجتماعي. 

4 تم الاتفاق على أن تعرض كل مجموعة الإجراءات التي قامت يها أثناء حل 
المشكلة »وما هي الصعوبات التي واجهتهم والنتائج التي توصلوا إليها والحل 
أو الحلول المقترحة للمشكلة . 

4 ثم يتم المناقشة بين الطلاب العارضين و الباحتة من Age‏ وباقي طلاب 
الشعبة من Age‏ أخرى حتى يتضح كافة عناصر الموضوع موضع الدراسة. 

4 ثم يتم طرح مجموعة من التساؤلات من قبل الباحثة حول المشكلة وكيف 
يمكننا التغلب عليها والوقاية من أضرارها قبل حدوثها مستقبلا » وهل ممكن 
أن تتطور أو تتفاقم »وكيف لنا منع ذلك 4# المستقبل »وما هو دورهم 
كمعلمين 2 تنمية وعي طلابهم بالقضايا البيئية وتنمية سلوكهم 
الإيجابي نحو بيئتهم . 

4 ثم يتم تلخيص الموضوع بكافة جوانبه وتقديم مادة علمية متكاملة تصبح 
بمثابة مصدر للمذاكرة وللمراجعة النهائية لاختبارات آخرالفصل 
الدراسي. 

: تطبيق أدوات البحث‎ ٠ 
مهازات التفكير المستقبلي »ومقياس الوعي البيئي ) قبلياً على‎ LAR) 

الطلاب المعلمين "أفراد البحث " من أجل التحقق من هدفين هما : 

4 تحديد نقطة البداية واستخدامها للمقارنة بين نتائجها ونتائج التطبيق 
البعدي لقياس فاعلية استراتيجيات تنويع التدريس .. 

41 قياس متغيراتالبحث لأفراد البحث قبليا للتأحد من تكافؤق 
المجموعتين؛حتى لا تؤثر اختلافات مستوياتهم 2 هذين ال متغيرين -إن 
وجدت- على نتائج البحث»وكان نتائج هذه الخطوة كما 2 الجدولين 
التاليين: 

جدول )0( : يوضح قيمة (ت) للفرق بين متوسطي درجات الطلاب المعلمين بالمجموعتين التجريبيتين 
(70) 2 التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير المستقبلي للتأكد من تكافؤ المجموعتين 


























الملجموعت المجموعت التجريبيت )١(‏ المجموعة التجريبيت (Y)‏ درجت قيمت قيمة(ت)الجدو 
bee‏ (عدد الطالبات (A=‏ (عدد الطلاب =( الحريت | (ت)الحسابيت ليت عند 
المهارات 5 
دلالت 0.01 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 5 2.626 
)م( المعياري (ع)_ | (e)‏ المعياري (ع) 
التوقع 7.91 1.543 7.30 1.728 1.903 
التصور 8.12 1.728 8.13 1,223 0.30 
حل المشكلات 45.12 9.861 42.63 8.986 1.310 
المستقبليت 
الاختبار ككل 61.15 9.605 58.05 8.202 1.705 
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دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 


حت :اعون الفا تن لار ون تالبك الأول HE. seh yee..‏ جحت 


جدول )1( : يوضح قيمة (ت) للفرق بين متوسطي درجات الطلاب المعلمين بالمجموعتين التجريبيتين 
2 التطبيق القبلي لمقياس الوعي البيئي للتأكد من تكافؤ المجموعتين 

المجموعت العدد | المتوسط | الانحراف | درجات | قيمت(ت) | قيمت3(ت)الجدوليت عند 

المعياري الحريت | الحسابيت | مستوى دلالت 0.01 

التجريبيت(ا) |58" 75.18 | 13.242 | 1 0.720 2.626 

التجريبية )¥( | © 73.38 | 11.274 

يتضح من الجدولين )0( (A)‏ أن قيم (ت) الحسابية لكل متغيرات البحث أقل 

بكثير من قيمتها الجدولية مما يدل على تكافؤ مجموعتي البحث. 
ثم تم إعادة تطبيق أداتي البحث (اختبار مهارات التفكير المستقبلي » ومقياس 

الوعي البيئي )على مجموعتي البحث بعد التعلم باستخدام المقررالمقترح 2 

نفس التوقيت: ثم تم تصحيح إجابات الطلاب المعلمين 2 هاتين الأداتين 

“ورصدت درجاتهم 2 حكشوف خاصة تمهيدا لعرض نتائج البحث وتفسيرها 

ومناقشتها . 

: ثامنا : اساليب التحليل الإحصافي‎ ٠ 

4 اختبار(ت) لمتوسطين مرتبطين ٬لتعرف‏ فاعلية المقررالمقترح »عند اعتبار 
التغير .+ كل من مهارات التفكير المستقبلي »والوعي البيتي لدى الطلاب 
المعلمين مؤشر لهذه الفاعلية (صلاح علام,ه (e ٠‏ ). 

4 اختبار(ت) لمتوسطين مستقلين (صلاح (Yee Ye e oae‏ ؛ لتحديد ما إذا 
كان هناك فروق دالة 4 نتائج مجموعتي ١‏ 1 را لمقترح ) 
2 متغيري البحث(مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي). 

4 مربع ايتا لقياس حجم التأثير (حيث إن الحد الذي تقبل عنده قيمة مربع 
إيتا = ه.٠‏ فأكثر) ( aalo‏ أبو حطب AEEY 2019912١‏ 

4 مقررالتحليل الإحصائي للبحوث التربوية SPSS‏ (إبراهيم & هاشم؟1١٠‏ 
. 1 

: تاسعا : نقائج البحث. وتفسيرها ومناقشتها‎ o 
لأستلته.‎ laa, فيما يلي عرض لنتائج البحث وتفسيرها ومناقشتها‎ 

: النتائج الخاصة بالسؤال الأول .وهو‎ -١ 
فاعلية مقرر العلوم البيئية المقترح القائم على التعلم المتمركز حول‎ Le" 

مشكلات 4 تنمية مهارات التفكير المستقبلي لدى طلاب كلية التربية جامعة 

حلوان؟." 
قيست الفاعلية 2 هذه الحالة عن طريق حساب قيمة (ت) لمتوسطين 

مرتبطين » تلاه حساب قيمة مريع إيتا لقياس حجم التأثير؛ ويوضح جدول (v)‏ 

ملخصا للنتائج الخاصة بتطبيق اختبار T-test‏ للمقارنة بين متوسطي درجات 

الطالبات 2 مقياس المهارات الحياتية . بأيعاده المختلفة . 4 التطبيقين القبلي 

والبعدي . 





















































دراسات عربية في التربية 3 leg‏ الشفس (ASEP)‏ 


حت ال الفا ن silly‏ ھون نالك الأول memes HE. ghee.‏ 


جدول (V)‏ : يوضح متوسط الدرجات والفرق بين المتوسطين وقيمة 2(C)‏ اختبار مهارات التفكير 
المستقبلي 2 التطبيقين القبلي والبعدي (عدد أفراد البحث )1١8-‏ 
































المهارات متوسط درجات الفرق بين | الانحراف | قيمت (ت) | قيمة(ت) | درجات | م 

الحياتيت المقياس المتوسطين | المعياري | المحسويت | الجدوليت | الحريت | التأثير(قيمت 
القبلي | البعدي مربع إيتا) 

0.81 vw | 2.626 | 21.640 1.863 3.88 11.56 | 7.69 التوقع‎ 

التصور 8.12 | 12.48 4.36 1.737 26.089 0.864 

حل 44.1 | 63.34 19.15 9.717 20.478 050 

المشكلات 9 

المستقبليت 

الاختبار 60.0 | 87.39 27.39 9.958 28.584 0.88 

ككل 0 
































يتضح من جدول (۷) أن قيمة (ت) للفرق بين المتوسطين» قد بلغت بالنسبة 
لاختبار مهارات التفكير المستقبلي بأبعاده المختلفة وللمقياس ككل قيم أعلى 
من القيمة الجدولية بكثير»مما يعني أنها قيم دالة إحصائيا عند مستوى 
٠0١‏ حيث إنها تزيد عن القيمة الجدولية عند درجات حرية ٠١7‏ وهي 
5 ويتضح أيضا من جدول (V)‏ أنه بحساب قيمة مريع إيتا لقياس حجم 
التأثير وجد أن قيمة مربع إيتا كبيرة مما يدل أن للمقرر حجم تأثير كبير 
على نمو مهارات التفكير ؛ وتدل هذه النتيجة على أن مقرر مقرر العلوم البيئية 
المقترح قد حقق فاعلية عالية 2 مجال مهارات التفكير المستقبلي موضع 
البحث » وهذا يؤكد صحة الفرض الأول من فروض البحث والذي كان نصه :" 
يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى (۰.۰۱) بين متوسطي درجات اختبار مهارات 
التفكير المستقبلي للطلاب "أفراد البحث" 2 التطبيقين القبلي والبعدي لصالح 
التطبيق البعدي. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى بناء المقرروفقا للتعلم المتمركز حول 
مشكلات؛والذي قدم مجموعة من المشكلات Aol gl)‏ والملحة التي تتناولها سواء 
وسائل الإعلام أو أحاديث المثقفين والتي ترتبط أيضا بحياة الطلاب المعلمين مما 
زادهم حماسة وتحدي لتلك المشكلات وجعلهم أحرص على جمع المعلومات 
الخاصة يها »والقيام بالمهام المطلوبة منهم بإتقان حرصا على إحاطة المشكلة يكل 
جوانيها مما أعطاهم ففيرصة لرؤية أوضح لتلك المشكلات لم تتوافر لهم من قبل 
مما جعلهم أكثر فهما وتصورا لها وأكثر قدرة على تحديدها بل ووضع خطط 
مقترحة لحلها مستقبلا :وهذه ممارسة صريحة لمهارات التفكير المستقبلي مما 
أدى إلى تنميتها لدى هؤلاء الطلاب المعلمين. 

كما قد تعزى هذه النتيجة إلى طبيعة إلعمل الجماعي الذي يوفره التعلم 
المتمركز حول مشكلات ؛من تعاون أحيانا وتنافس 2 أحيان أخرى »كما أن 
توزيع الأدوار وتحديدها بشكل دقيق يجعل كل فرد 2 المجموعة حريصا على 
أداء دوره بأفضل شكل ممكن لإنجاح عمل المجموعة عامة »كما أن تكليف كل 
مجموعة بأحد الموضوع وجعلها المستولة عنه من أوله إلى آخره مسئولية كاملة 














دراسات عربية في التربية وعلم الشفس (ASEP)‏ 





حت الت الفا تن ygey silly‏ تالبك الأول AE. ghee.‏ جحت 


أمام باقي المجموعات Cai‏ بكل فرد 2 المجموعة إلى ظهور أفضل ما عنده من 
قدرات بدءا من تجميع المعلومات وحتى التحليل والتنبؤ وحل المشكلات المتناولة 
بالدراسة ؛حيث إنها الغاية التي تنتهي بها أي مهمة لأي مجموعة. 

وثم سبب آخر يمكن أن ترجع إليه هذه النتيجة- بالإضافة إلى ماسبق من 
أسباب- هو ما تم عقب عرض كل مجموعة من مناقشات بين كافة عناصر 
العملية التعليمية (طلاب معلمين عارضين للموضوع وطلاب آخرين مستمعين 
ومناقشين لما يعرض وكذلك بينهم جميعا وبين الباحثة كمعلم موجه أو 
ميسر) وما طرح من أسئلة مفتوحة النهاية وتتطلب تفكير مستقبلي حول ما 
يعرض من مشكلات من تنبؤ وتصور وحل مشكلات مما أدى إلى تنمية تلڪ 
المهارات. 

دراسة (الملكاوي وآخران ۲۰۰۸۰ (Y‏ ودراسة (إسماعيل & صديق ٠٠١٠١١‏ ( ودراسة 
(Goodnough,2010)‏ والتي توصلت إلى فاعلية التعلم المتمركز حول المشكلات 
2 تنمية مهارات التفكير خاصة مهارةٍ تفكير حل المشكلات بالإضافة إلى 
الاستقلالية 2 التعلم والتعلم المنظم ذاتيا خاصة لدى الطلاب المعلمين . 

كما تتفق هذه الدراسة مع دراسة (Shumow,2001)‏ ودراسة (عبد 
الواسع٠۸٠٠۲)‏ ءودراسة (Sungur& Tekkaya,2006)‏ ودراسة (2012 (Xin,‏ & أن 
التعلم المتمركز حول مشكلة Gai‏ إلى فهم وتعمق أكبر وأبقى ويصبح 
المتعلمون خلاله أكثر تأملا وتفكيرا وأكثر مشاركة وتحملا لمسئولية تعلمهم 
وبالتالي هي الأنسب 2 إعداد معلمي المستقبل. 
-y‏ النتائج الخاصة بالسؤال الثاني .وهو : 

ما فاعلية مقرر العلوم البيئية المقترح القائم على التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية الوعي البيئي لدى طلاب كلية التربية جامعة حلوان ؟. 

وقيست الفعالية 2 هذه الحالة عن طريق حساب قيمة (ت) لمتوسطين 
مرتبطينءتلاه قياس قيمة مريع إيتا لقياس حجم التأثيرء ويوضح جدول( (A‏ 
ملخصا للنتائج الخاصة بتطبيق T- -test Las‏ للمقارنة بين متوسطي درجات 
طالبات الأفراد التجريبية 2 مقياس دافعية الإنجاز 2 التطبيقين القبلي 
والبعدي . 

جدول (A)‏ : يوضح متوسط الدرجات والفرق بين المتوسطين وقيمة (ت)2 مقياس الوعي البيئي 2 
التطبيقين القبلي والبعدي(عدد أفراد البحث = 108( 









































متوسط درجات الفرق بين | الانحراف | قيمت قيم 3( (ت) | درجات الحريت | حجم التأثير 
المقياس المتوسطين | المعياري | (تالمحسوبت | الجدوليت (قيمت مربع 
القبلي | البعدي إيتا) 
74.5 96.06 21.56 16.474 13.598 2.626 107 063 
من جدول ) (A‏ أن قيمة ( ت) يلفرق بين المتوسطين سطين ,»قد بلغت للوعى 


البيئي:( 13.598 )وهي ata‏ إحصائيا عند مستوى ٠,۰۱‏ حیث Liga)‏ تزيد على 
القيمة الجدولية عند درجات حرية ٠ V‏ وهي ۲,٣۲٢‏ أما بالنسبة لقيمة مريع 


إيتا فكما يتضح 2 الجدول تدل على حجم تأثير كبير ؛ وتدل هذه النتيجة 
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حت mull‏ الفا ن silly‏ ھون »تالبك الأول memes HE. sales.‏ 


على أن مقرر مقرر العلوم البيئية المقترح قد حقق فاعلية عالية 2 مجال الوعي 
البيئي موضع البحث i‏ وهذا يؤكد صحةٍ الفرض الثاني من فروض البحث 
الذي كان نصه:" يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى )91+( بين متوسطي 
درجات مقياس الوعي البيئي للطلاب أفراد البحث" 4# التطبيقين القبلي 
والبعدي لصالح التطبيق البعدي. l‏ 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى طبيعة المقرروما يتضمنه من موضوعات وقضايا 
خاصة بالبيئة »والطريقة المقدمة يها هذه القضايا بالتعلم المتمرحز حول 
مشكلات مما منح فرصا كثيرة للطلاب المعلميين لأن يتمكنوا من هذا المحتوى 
ويدققوا 2 مكوناته ؛مما جعلهم أكثر إدراكا لها ولأهميتها سواءِ 2 حياتهم 
ee eee ee‏ رك فنك CE i‏ ريا 


وقد ترجع هذه النتيجة أيضا إلى darts‏ التعلم المتمركز حول مشكلات 
الذي يلقي بالمسئولية الأكبر على المتعلم 2 جمع المادة العلمية وتلخيصها 
doeg‏ روابط فيما بينها ثم عرضها وتوضيح وجهة نظره فيها ,وكيفية التعامل 
معها كقضايا أو مشكلات بيئية agian Lest‏ يتعاملون مع المحتوى العلمي 
بطريقة مختلفة عن الطرق العادية-المعتمدة على فقط مجرد تلقيها 
بسلبية- بل كانوا يحللون ويتناقشون ويتبادلون الآراء والأفكار مما وسع من 
دائرة مداركهم حول تلك الموضوعات وإدراك مدى تأثيرها على حياته وعلى 
مجتمعه بشكل عام بوكيف كان يعد كل منهم سبب مباشر أو غير مباشر 2 
إحداث بعض من هذه المشكلات البيئية. 

وقد ترجع هذه النتيجة كذلك إلى التنافس الكبير الذي كان بين أفراد 
المجموعة الواحدة وكذلك التنافس بين كل مجموعة وباقي المجموعات 
الأخرى مما أثر Llas‏ على مهاراتهم وقدراتهم ودافعيتهم سواء 2 تجميع الجادة 
العلمية أو 2 تلخيصها وعرضها Ady Lad‏ العرض ذاتها كانت سببا أساسيا 2 
زيادة وعي الطلاب المعلمين بقضايا ومشكلات البيثة لأنهم كانوا يلخصون L‏ 
شكل مخططات »كما كانوا يعرضون مجموعة هائلة من الصور الواقعية 
المحلية والعالمية والمرتبطة بموضوعات المقرر بالإضافة إلى الفيديوهات والوسائل 
الأخرى وفقا لقدراتهم ومهاراتهم 

أيضا قد يكون من أسباب هذه النتيجة المناقشات التى كانت تدور أثناء ويعد 
عرض المجموعات ؛وما كانت تلاحظه الباحثة 2 بعض الأحيان من احتياجهم 
جعلهم أكثر فهما للموضوعات المعروضة سواء هؤلاء الطلاب العارضين 
للموضوع أو هؤلاء المتناقشين معهم. 

وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه نتائج بعض الدراسات »متل دراسة 
(Liu,2005)‏ »ودراسة (عفيفي tuha (Cs ٠٠١‏ (التميمي (YY‏ التي أثبتت 
فاعلية التعلم المتمركز حول مشكلة 2 مساعدة الطلاب على اكتساب المهارات 
والمعارف وتعلم التفكير من خلال استخدام مشكلات حقيقية تحفز الطلبة على 
التعلم وهذا يؤدي بالتالي إلى زيادة مداركهم ووعيهم . 


Ce 
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حت :اعون الغا تن silly‏ ون تالبك الأول ghee.‏ 71م memes‏ 


كما تتفق هذه النتيجة مع ما أشارت نتائج بعض الدراسات »مثل دراسة 
(المولى )۲٠٠۹‏ عودراسة )2010 (Madhumala et.al,‏ عودراسة ( عبد الغنى 7١1١7‏ ) 
»والتي أثبتت فاعلية الطرق والمداخل والبرامج التدريسية الحديثة التي تبنى 2 
أساسها على النظرية البنائية والتعلم النشط والتى منها التعلم المتمركز على 
مشكلات 2 تنمية الوعي البيئي » بل أكدت على أن تنمية الوعي إلبيئي لدى 
الطلاب يصفة عامة »وطلاب الجامعة بصفة خاصة يرتكز اساسا على طرق 
ومناهج تدريس تتطلب من المتعلم النشاط والبحث والتقصي وتحمل المسئولية 
2 تعلمه. 
؟- النتائج الخاصة بالسؤال الثالث .وهو : 

إلى أي مدى توجد فروق راجعة إلى جنس الطلاب المعلمين على تنمية كل 
من مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي لديهم ؟ 

وقيس أثرهذا الاختلاف باستخدام اختبار( ت) للفروق بين متوسطين 
مستقلين وكانت نتائج هذا الإجراء كما يلي توضيحه 2 الجدولين التاليين: 


اوا : بالنسبة لمغارات التفكير المستقبكي : 


جدول )4( : : يوضح قيمة (ت) للفرق بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين التجريبيتين 2 
التطبيق البعدي لمقياس مهارات التفكير المستقبلي 









































المجموعت التجريبية )١(‏ المجموعت التجريبية )¥( درجت قيمة قیمت(ت)الج 
(عدد الطالبات =( (عدد الطلاب =( الحريت (ت)الحسابیت دوليت عند 
مستوى 
cays‏ 0.01 
المتوسط الانحراف المتوسط الانحراف 5 2.626 
)م( المعياري (ع) )م( المعياري (ع) 
12.06 1.563 10.73 1.281 4.567 
12.4 1.460 12.55 1.061 0.412 
62.62 5.756 64.58 4.787 1.812 
الاختبار 87.12 6.382 87.85 5.57 0.617 
ككل 





























© انيا : بالنسبة للوعي البيئي : 

جدول )+1( + يوضح قيمة (ت) للفرق بين متوسطي درجات الطلاب المعلمين بالمجموعتين 

التجريبيتين به التطبيق البعدي لقياس الوعي البيئي 
المجموعة العدد | المتوسط | الانحراف درجات قيمة(ت) قيمة(ت)الجدولي 
المعياري الحرية الحسابية ة عند مستوى 
دلالة 0.01 

2.626| 1245| ٠١" | 8879| 9522| “^| التجريبية‎ 
O) 
9.690 97.50 | < التجريبية‎ 


() 
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ححت ال الغا تن والازيغوة eral.‏ الأول memes HE. gales.‏ 


يتضح من الجدولين رقم )4( 0 ورقم (١٠)أن‏ قيمة (Cs)‏ للفرق بين المتوسطين 
المستقلين؛ بالنسبة لمقياس مهارات التفكير المستقبلي بأبعاده المختلفة وللمقياس 
حكل وللقياس الوعي البيني »جميعها غير دالة إحصائيا »حيث إنها تقل عن 
القيمة الجدولية عند درجات حرية ٠١1‏ وهي 2.626 فيما عدا مهارة التوقع )2 
اختبار مهارات التفكير وكما يتضح من جدول رقم )8( ؛ حيث تفوقت فيها 
مجموعة الطالبات على مجموعة z‏ الطلاب) > ؛وهذا وهذا يؤحد صحة الفرضين 
من فروض البحث الثالث الذي كان نصه " لا يوجد فرق دال إحصائيا عند 
مستوى ) ٠١‏ ,«( بين متوسطي درجات اختبارالتفكير المستقبلي لطلاب 
Ones!‏ التجريبيتين "أفراد البيحث" ل التطبيق البعدي , والرابع الذي كان 

نة لا نوجه فرق دال احخصباتبا هت مستوى ( ۰١‏ ,+( بين متوسطي درجات 

مقياس الوعي البيئي لطلاب المجموعتين التجريبيتين "أفراد البحث" 2 
التطبيق البعدي. 

وقد ترجع هذه النتيجة إلى طبيعة التعلم المتمركز حول مشكلات التي 
تميزه كنظام أو كنموذج تعليم يركز على دور المتعلم 2 عملية التعلم وعلى 
طبيعته وميوله واحتياجاته ؛حيث يقوم المتعلم خلا لها بالبحث عن المعلومات 
حول المشكلات المتناولة بالدراسة ودراستها وتلإخيصها وتحليل أفكارها Laag‏ 
لقدراته الخاصة» هذه الطبيعة جعلته مخاطبا كل أنماط التعلم ولا يختلف 
الطلاب 2 الاستفادة منها والتفاعل خلالها على اختلاف أنواعهم سواء 2 
أنماط تعلمهم أو 2 جنسهم (طلاب أوطالبات). 

وثم سبب آخر قد ترجع إليه هذه النتيجة وهو مدى التفاعل والاندماج الذي 
كان عليه الطلاب على اختلاف أنواعهم وأنماطهم وجنسهم خلال تنفيد المقرر 
وكم المناقشات وتبادل الافكار الذي تم تداولها فيما agin‏ »ومساعدة كل منهم 
الآخرسواء على المستوى الفردي أو الجماعي بين المجموعات »مما جعل مستوى 
الاستفادة ونمو مهارات التفكير والوعي البيتي يكاد يكون متقارب بين جميع 
أفراد الطلاب على اختلافاتهم. 

وتتفق هذه النتيجة مع دراسة )2005 (Liu,‏ والتي أثبتت عدم وجود فروق 
بين جنسي الطلاب (ذكور واناث) الذين درسوا باستخدام التعلم المتمركز حول 
مشكلات 2 تنمية متغيرات بحثية مثل :المفاهيم العلمية والدافعية والتحصيل 
والاتجاهات والقيم وغيرهاء كما تتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة 
(المولى )۲٠٠۹١‏ والتى أثبتت الدراسة أنه يتساوى كلا الجنسين من الطلاب ب2 
مستوى الوعي البيئي . 

أما بالنسبة لمهارة التوقع والتي أظهر جدول رقم )4( تفوق الطالبات المعلمات 
فيها عن زملائهن الطلاب (الذكور) فقد يرجع السبب 2 ذلك إلى طبيعة 
الإناث بصفة عامة التي توضح قدرتهن على التحليل والتعبير اللفظي والحدس 
ومن ثم التوقع والذي أرجعه علماء علم النفس المعرِك والفسيولوجي إلى تغلب 
الجان ب الأيسر للدماغ 2 الإناث عنه 2 الذكور والخاص بتلك العمليات 
(الغوطي »۲۰۰۷ ۲۷) Leo‏ جعل الطالبات أكثر استفادة من المقرر 2 تنمية هذه 
المهارة لدرجة تفوقهن على زملائهن الذكور من الطلاب. 


[YA 
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حت الد الفاني والأريعون a‏ البق الأول . ees Auld‏ 


وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت إليه دراسة (نصر الله )7٠٠١:‏ من تفوق 


الطالبات 2# اختبار عمليات العلم والذي من بين مهاراته مهارة التوقع. 
٠‏ التوصيات والاقتراحات : 


بناءً على ما توصل إليه هذا البحث من نتائج ؛توصي الباحثة بما يلي : 


4 ضرورة الاهتمام بتطبيق التعلم المتمركز حول مشكلات سواء 2 مراحل 


التعليم العام أو بشكل خاص 2 المرحلة الجامعية خاصة 2 برامج إعداد 
etal‏ بكليات التربيه. 


4< تضمين الدراسات المستقبلية 4 المراحل التعليمية بصفة عامة وبالمرحلة 


الجامعية يصفة خاصة ؛لما لها من أهمية كبيرة لأفراد الطلاب كأفراد 2 
المجتمع ب وكحذلت للمجتمع ككل مما يسهم 2 تقدم المجتمع والتنبؤ 
بمشكلاته لتلا ضررها والاستعداد لمواجهتها قبل حدوثها. 


4 تضمين موضوعات وقضايا ومشكلات البيئة 2 برامج إعداد المعلم ‏ خاصة 2 


التخصصات الأدبية متها ؛لما لطلاب هذه التخصصات من حاجة لزيادة 
الاهتمام بها والوعي بموضوعاتها. 


4 2 ضوء الهدف منالبحث وحدوده والنتائج التي أسفر عنها »واستكمالا 


At‏ ؛یمکن اقتراح البحوث المستقبلية التالية: 
دراسة فاعلية التفاعل بين أنماط تعلم الطلاب والتعلم المتمركز حول 
مشكلات على تنمية التفكير المستقبلي والوعي البيئي. 
دراسة فاعلية مقرر مقترح قائم على التعلم المتمركز حول مشكلة على 
تنمية متغيرات أخرى كالحس العلمي والاتجاه نحو المادة »والكفاءة الذاتية 
للطلاب المعلمين. 
مهارات التفكير المستقبلي والوعي البيئي والاتجاهات العلمية. 
المراهع : 
إبراهيم أحمد عبد الرحمن & هاشم»السيد محمد .(۲۰۱۲) .الإحصاء الوصفي 
والاستدلالي باستخدام البرنامج الإحصائي SPSS‏ الرياض»مكتبة الرشد للنشر 
والتوزيع. 
j]‏ براهیم» محمد نصحی(۰۱۱ (y.‏ . الدراسات المستقبلية (نشأ - اهميتها 
it: 1 e. com/users/drnoshy/posts/269417‏ 
أبو علام clay‏ محمود (Yere)‏ ؟) . مناهج البحث 2 العلوم النفسية والتربوية ›القاهرة 
معهد الدراسات والبحوث التريوية » جامعة القاهرة . 
اتحاد مجالس البحث العلمي العريية الرابطة العريية للدراسات المستقبلية (veny)‏ 
الدراسات المستقبلية الأهمية والضرورة ,المؤتمرالعلمى الأول تونس 2 الفترة من AYO‏ 
YY‏ يونيو . متاح على http://www. fasre. org/index.php/news /news Jast‏ 
Details/43‏ 
أحمد »بسمة محمد & سعود »أريج سلام .( ؟١١٠)‏ فاعلية الأنشطة البيئية الاثرائية 2 
تحصيل مادة الكيمياء والوعي البيئي لطالبات الخامس العلمي" دراسات عربية ب2 
التربية وعلم النفس e‏ رابطة التربويين العرب١٠ MAA NTO  ربمسيد (PY)‏ 
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حب pas Lull ssl‏ والأريعون 9 الجزء الأول 58 فبراير a..‏ 


أحمد dou‏ محمد & محمد أفراح ياسين )۲١٠۲(.‏ مفاهيم الطاقة المتجددة لدى طلبة 
كليتي التربية والعلوم وعلاقتها بالوعي البيئي لديهم. مجلة دراسات 2 التربية وعلم 
النفس برابطة التربويين العرب (YA) ١١‏ »أغسطس .٠١١- 1١١‏ 

إسماعيل» جلال سيد أحمد & صديق» يوسف صديق Y).‏ أثر استخدام إستراتيجية 
التعلم المتمركز حول المشكلات 2 تدريس رسم منحنيات الدوال على تحصيل طلاب 
الرياضيات بجامعة تبوك .الجمعية المصرية للمناهج وطرق التدريس ءدراسات 2 المناهج 
وطرق التدريس Ve‏ )10%( ؛يونيوءه١-‏ 204 


البناء إياد شوقى (Y)‏ مستوى الوعى بمخاطر التلوث البيئى لدى معلمى المرحلة 
الأساسية 2 قطاع غزة. رسالة ماجستير غير منشورة »كلية التربية »الجامعة الإسلامية 
غزة. 

التميمي e‏ عبد الرحمن إبراهيم .( ؟١1١3)‏ أثر استخدام التعلم القائم على المشكلات 2 
تنمية القدرة على التفكير الرياضى والاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف 
الثالث متوسط .مجلة دراسات عربية B‏ التربية وعلم النفس عرابطة التربويين العرب»٠‏ 
(YA)‏ ءيناير YY YEN‏ 


الحربي»محمد أحمد yev)‏ ۲).التعليم بأسلوب عملية التعلم المبني على وجود 
مشكلةءدراسة الحالة المحاكاة والألعاب. كلية التربية ‏ جامعة الملك سعود ASLAM‏ 
العربية السعودية. 

الزغلول »رافع النصير & الزغلولءعماد عبد الرحيم ( 0 علم النفس المعرب2 »عمان دار 
الشروق للنشر والتوزيع»الأردن . 

السرور Arabi‏ هايل )٠٠٠٠(‏ تعليم التفكير 2 المنهج المدرسي» عمان »داروائل للنشر الأردن. 
الشافعى »جيهان أحمد (yer)‏ تدريب الطلاب المعلمين بشعبة البيولوجى بكلية التربية 
جامعة حلوان على إجراء بحوث الفعل كأساس لتحسين الكفاءة الذاتية وممارساتهم 
التدريسية واتجاهاتهم نحو مهنة التدريس- دراسة حالة i‏ المجلة التربوية »مجلس النشر 
العلمى »جامعةالكويت:١٠(77)الجزء‏ الثانى ¢ مارس ٠٠١ -AAY‏ . 

الغوطي»عاطف عبد العزيز(۷٠٠۲‏ 7( العمليات الرياضية الفاضلة # ile‏ الذماغ Lie‏ ظلبة 
الصف التاسع بغزة.بحث مقدم استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير 2 
المناهج وطرق تدريس الرياضيات»كلية التربية الجامعة الإسلامية غزة, 

القاضي »عدنان محمد. (ب.ت) » القدرات الإبداعية ومهارات التفكير العليا لدى أفراد منّ 
الطلاب الموهوبين بالمرحلة الإعدادية بمملكة البحرين. مركز رعاية الطلبة 
الموهوبين»وزارة التربية والتعليم » مملكة البحرين. 

اللقاني»أحمد حسين & الجمل »علي أحمد (ver)‏ .معجم المصطلحات التربوية 2 
المناهج وطرق التدريس . القاهرة »عالم الكتب. 

الملكاوي»نهى محمودک العاني »رؤوف عبد الرازق5 عباس»حارس عبود (۲۰۰۸) أثر 
استراتيجية التعلم القائم على مشكلة باستخدام بيئة الوسائل المتفاعلة 2 التحصيل 
وتنمية مهارات التفكيرالابتكاري والاتجاه نحو العلم لدى طالبات المرحلة الأساسية 
العليا بالأردن. مجلة البصائر العلمية: ۲ (VY)‏ »رمضان» -YYA‏ ۲۹۸ . 


دس ال ع ب و ب ل ع كر يي 
المتغيرات E E‏ )15( كلية التربية جامعة الموصل.۲۸۲- eA‏ 
النجدي بأحمد عبد الرحمن(4١٠٠)‏ المنهج 2 عصر ما بعد الحداثة .القاهرة »دار الأقصى 
للطباعة. 

بابطين هدى محمد (YY).‏ مستوى الوعي ببعض المخاطر البيئية لدى طالبات كلية 
التربية للأقسام العلمية بمدينتي مكة المكرمة وجدة دراسة مقدمة إلى قسم التربية 
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وعلم النفس ضمن متطلبات الحصول على درجة الماجستير ؛كلية التربية »جامعة آم 
القرى. 

برعي » مرفت حسن ٠٠05(‏ ؟ ) برنامج مقترح لتنمية الوعي البيئي لدى الأطفال يتوظيف 
بعض الأنشطة الفنية والموسيقية .المؤتمرالعلمي الأول لكلية التربية النوعية جامعة 
المنصورة ١" -NY‏ أبريل yY — Ov‏ 

حافظ »عماد (veiy). cua‏ "أثر التفاعل بين أساليب عرض المحتوى ونمط الذكاء 2 
تنمية مهارات التفكير المستقبلى 2 مادة الدراسات الاجتماعية لدى تلامين الحلقة 
الثانية من التعليم الأساسي' رسالة دكتوراه منشورة »كلية التربية  tasla‏ حلوان 
»منشورة بمجلة التربويين العرب ءدراسات عربية 2 التربية وعلم النفس (VE) Y.‏ أبريلء 
-O1¥ -‏ 

زيتون »حسن yer) 1 eve‏ ) تعليم التفكير »رؤية تطبيقية ب2 تنمية العقول المفكرة 
القاهرة عالم الكتب. 

زيتون »حسن حسين K‏ زيتون »كمال عبد الحميد(١٠3)‏ التعلم والتدريس من منظور 
البنائية . القاهرة »عالم الكتب. 

زيتون :كمال عبد الحميد (Vest).‏ تدريس العلوم للفهم ءرؤية بنائية القاهرة »عالم 
الكتب. 

سالم »محمد & اليحيى »عبد الله (Yeo).‏ فعالية التعلم القائم على المشكلات لإعداد 
المعلمين 2 تدريس العلوم الشرعية؛ الجمعية السعودية للعلوم التربوية والنفسية (جستن) 
كلية التربية — جامعة الملك سعود - الرياض اللقاء السنوي الثالث عش -٠١‏ 25 . 


سعيديء عبد الله خميس أمبو & البلوشي › خديجة بنت أحمد (Yoo).‏ أثر إستراتيجية 
التعلم المبني على المشكلة 2 تنمية عمليات العلم لدى طالبات الصف العاشر (الأول 
الثانوي) 2 مادة الأحياء كلية التربية جامعة السلطان قابوس » مجلة رسالة الخليج 
العربي « العدد ٠١9‏ »> مكتب التربية العربي لدول الخليج i‏ الرياض . 

gales‏ مال مختارعك gsi‏ حطبءفؤاد )1441( مناهج البحث مناهج البحث وطرق التحليل 
الإحصائي 2 العلوم النفسية والتربوية والاجتماعية:القاهرة,مكتبة الأنجلو المصرية. 
عبد الغني»عبير محمود (YY)‏ برنامج مقترح لتنمية الوعي ببعض القضايا البيئية 
لدى طالبات الحلقة الثانية من التعليم الأساسي من خلال تدريس مادة الاقتصاد المنزلي. 
مجلة دراسات عربية 2 التربية وعلم النفس برابطة التربويين العرب» (VA) Y‏ أغسطس 
9ك AN‏ 

عبد الواسع ‏ ذكرى يوسف (Ye +A)‏ . فعالية برنامج قائم على حل المشكلات 2 تنمية 
مهارات ما وراء المعرفة»رسالة ماجستير غير منشورة ؛كلية التربية » جامعة تعزاليمن. 
عفيفي »أميمة محمد .)3٠١١١(‏ فاعلية إستراتيجية التعلم القائم على حل المشكلات المنظم 
ذاتيا 4 تنمية التحصيل وفهم طبيعة العلم والتنظيم الذاتي لتعلم العلوم لدى تلامين 
الصف الأول الإعدادي .مجلة التربية العلمية »الجمعية المصرية للتربية العلمية (AY)‏ 
نوفمير)١/- AVY‏ 

علام, صلاح الدين محمود (ت٠٠۲‏ ).القياس والتقويم التربوي والنفسي e‏ أساسياته 
وتطبيقاته » وتوجيهاته المعاصرة « القاهرة › دار الفكر العربي 

علام صلاح الدين محمود (5١٠٠).الأساليب‏ الإحصائية الاستدلالية 2 تحليل بيانات 
البحوث النفسية والتريوية والاجتماعية (البارامترية بواللابارامترية) < القاهرة» دار الفكر 
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13158 محمود محمد )۲٠٠۸(‏ أثر استخدام إستراتيجية التعلم المتمركز حول المشكلة 
على تنمية بعض المهارات 4 التكنولوجيا لطلاب الصف السادس الأساسى بغزة »رسالة 
ماجستير غير منشورة ؛كلية التربية الجامعة الإسلامية »غزة. 

منسي» محمود عبد الحليم & صالح »أحمد(4١٠٠‏ ) > التقويم التربوي ومبادئ الإحصاء 
2 الإسكندرية مركز الإسكندرية للكتاب . 


موسی»محمود أحمد محمدین(۲۰۱۰) فاعلية برنامج مقترح قائم على بنائية المعرفة 
لتنمية بعض مهارات التفكير الجغرالك واستشراف المستقبل والاتجاه نحو الجغرافيا لدى 
طلاب الصف الأول الثانوي العام .كلية التربية جامعة أسيوط . PDF created with‏ 
pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com‏ 








نصرالله» ريم صبحي.( (Yo‏ العلاقة بين عمليات العلم والاتجاهات العلمية لدى 
تلامين الصف السادس الابتدائي »ومدى اكتساب التلامين لها.بحث مقدم استكمالا 
لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير»كلية التربية الجامعة الإسلامية .غرة. 
يوسف ؛منال السيد(١٠١١٠)‏ برنامج قائم على الأنشطة العلمية والسلامة المرورية 
للأطفال بمرحلة رياض الأطفال وفاعليته 2 تنمية الوعي المروري لديهم. دراسات ZB‏ 
المناهج وطرق التدريس gala (yoa) Ye‏ ۱۳۲ — 209 
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